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EDITORIAL

O Municipio de Almada organizou, entre 11 e 13 de Novembro de 2015, o VI Congresso
Nacional da Rede Territorial das Cidades Educadoras.

A temdtica do Congresso “Cidades participadas/cidades adaptadas (dveis)” estd de
acordo com as convicgdes, valores e trabalho quotidiano do municipio: construir cidades
mais participadas e adaptadas, no respeito e na valorizacdo da diversidade e da incluséo
social, como principios que conduzem & construcdo de uma cidade com lugar para todos e
onde cada um tenha lugar, propésito central plasmado na Carta das Cidades Educadoras.

A construcéo e o desenvolvimento da estrutura urbana e humana das cidades, a sua
transformacéo integradora e inclusiva de saberes e vivéncias diferenciadas, foram
aprofundadas através dos subtemas deste Congresso: “Curriculo Educativo da Cidade”,
“Adaptacéo Critica da Cidade” e “Participacdo Ativa da Cidade”. Convergindo para o
tema geral enquanto temdticas em debate e analise, permitiram evidenciar o importante
trabalho desenvolvido pelos municipios nacionais per si ou em resultado de parcerias na
promocédo dos designios da Cidade Educadora.

O desafio lancado a diversas personalidades reconhecidas internacionalmente pelos
seus empenhos e desempenhos na construcdo da Cidade Educadora acrescentou valor ao
conhecimento, debate e reflexdo, elementos essenciais para a definicdo e implementacéo
de politicas que correspondam & vontade e & participacdo das populacdes em convergéncia
com os compromissos dos subscritores da Carta das Cidades Educadoras.

As visitas temdticas refletiram o projeto de desenvolvimento tracado por Almada para o
seu territério, exercido por um poder local democrdtico que respeita e exerce o mandato
atribuido pelos almadenses nas ultimas quatro décadas. Representaram pois o contributo de
Almada para a construcdo da cidade educadora, inclusiva, intercultural, intergeracional,
participativa e mobilizada para a construcdo do seu futuro coletivo.

I~ &l Qe v

JOAQUIM ESTEVAO MIGUEL JUDAS
PRESIDENTE DA CAMARA MUNICIPA L DE ALMADA




11 DE NOVEMBRO
14H00
SESSAO DE ABERTURA

Luis Torgal, Presidente da Academia de Instrucdo e Recreio Familiar
Almadense

Lurdes Rabaca, Comissdo Cientifica do Congresso

Marina Canals Ramoneda, Secretdria Geral da Associacédo
Internacional das Cidades Educadoras

Anténio Matos, Vereador da Educacdo, Cultura Desporto e Juventude
da Camara Municipal de Almada

Joaquim Judas, Presidente da Cadmara Municipal de Almada

Luis TORGAL, PRESIDENTE DA ACADEMIA DE INSTRUCAO E
RECREIO FAMILIAR ALMADENSE

Exmo. Senhor Dr. Joaquim Judas

Dignissimo Presidente da Cédmara Municipal de Almada

Exma. Senhora D. Marina Canals Ramoneda, ilustra Presidente da
Associacdo Internacional das Cidades Educadoras

Exma. Senhora Dra. Lurdes Rabaca, distinta representante da Comisséo
Cientifica

Exmo. Senhor Vereador Anténio Matos, Responsdvel da drea da
Educagdo, Cultura, Desporto e Juventude da Camara Municipal de
Almada

Senhores Presidentes da Cémara

Senhores Vereadores

Técnicos das Autarquias

Caros colegas de todos os graus de ensino aqui presentes

Senhores Conferencistas nacionais e estrangeiros

Mulheres e homens do Movimento Associativo

Meus Senhores e minhas Senhoras

Em nome da Academia de Instrucéo e Recreio Familiar Almadense, satdo
de maneira muito carinhosa todos os presentes, agradecendo a grande
honra que é a vossa presenca e a enorme alegria que sentimos em vos
receber nesta centendria coletividade, um dos baluartes do movimento
associativo do nosso concelho de que a cidade muito se orgulha.
Nascida em 27 de marco de 1895, tem conseguido resistir tal como outras
dez centendrias do nosso concelho, aos obstdculos que surgiram no seu
percurso de bem servir tornando-se o espaco num local de convivio,
educacéo e cultura, onde o cidadéo forja a mentalidade e a discipling,
saindo do primitivismo e do abandono a que muitas vezes era votado.
Alforba de mulheres e de homens de bem que ao longo de 120 anos
souberam resistir ao poder instituido, construiram através da mdsica, do
teatro da danca, do desporto e do amor aos livros, uma natural escola
de valores, sempre em busca de ideais generosos, de igualdade e
fraternidade, contribuindo deste modo para uma sociedade mais justa
e humanizada. Foram assim os primeiros tempos da sua existéncia,
funcionando no seu seio, aqui, uma escola primdria onde os tanoeiros, os
ferreiros, os carpinteiros e os pescadores, os pobres e humildes que ndo
tinham possibilidade de atingir o ensino, aqui aprenderam as primeiras
letras. E hoje a Academia Almadense, continua a seguir os mesmos brilhos,
os mesmos trilhos do seu passado que muito se orgulha, mantendo viva e
atuante uma banda filarménica, escola de mdsica, dois grupos de teatro
cléssico e musical, para além de cerca de 20 modalidades culturais

e desportivas, mas também um museu, onde o passado estd sempre
presente e uma biblioteca rica em qualidade e quantidade. O ponto 18
da carta das cidades educadoras refere: “A cidade deverd estimular o
associativismo enquanto modo de participagdo e corresponsabilidade
civica com o objetivo de analisar as intervences para o servico da
comunidade e de obter e difundir a informacéo, os materiais e as ideias,
permitindo o desenvolvimento social, moral e cultural das pessoas. (...).” A
nossa Academia & semelhanca de outras coletividades do nosso concelho
pela prdtica do seu dia-a-dia cumpre com rigor, os principios de uma
escola ndo formal perfeitamente integrada nesta cidade educadora, que
é Almada, sempre, mas sempre apoiada por uma Cémara Municipal
e juntas de freguesia, atentas ao trabalho que nela se desenvolve,
substituindo o poder central que virou as costas, & cultura, educagéo,
formacéo integral do cidad&o, conforme os principios consignados na
Constituicdo Portuguesa e que foram constantemente atropelados. Paz
a sua Almadal

Minhas senhoras e meus senhores, mais uma vez bem-vindos a esta vossa
casa, que é a Academia Almadense, sempre disponivel para receber.
Obrigado pela toleréncia com que me ouviram, obrigado pela vossa
presenca.

LURDES RABACA, COMISSAO CIENTIFICA DO CONGRESSO

Excelentissimo Sr. Presidente da Cadmara Municipal de Almada, Senhor
Doutor Joaquim Judas,

Excelentissimo Senhor Vereador da Educacdo, Cultura, Desporto e
Juventude desta Autarquia, Senhor Engenheiro Anténio Matos

A Excelentissima Senhora Secretdria Geral da Associacdo Internacional
da Cidade Educadoras Marina Canals Ramoneda

Exmo. Senhor Presidente da Academia de Instrucdo e Recreio Familiar
Almadense, Professor Domingos Torgal

Saido todos os participantes neste VI Congresso Nacional da Rede
Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras.

Com os restantes membros da Comissdo Cientifica deste Encontro
Educador aqui presentes a quem saido, e representados agora nesta
sessdo por sua vontade, distincdo que me honra, agradeco o convite
para nela participarmos e particularmente a oportunidade honrosa de
colaboracéo nos trabalhos deste congresso, especificamente na andlise
das experiéncias candidatas & apresentacéo, reflexdo e debate em
workshops, painéis temdticos e/ou através de posters.
Congratulémo-nos e congratulamo-nos com o tema orientador dos
trabalhos — Cidades Participadas, Cidades Adaptas(veis) - téo atual,
quanto importante nas cidades de hoje, tema este que traduz conceitos
e prdticas da Cidade Educadora, que é a Cidade da participagéo dos
cidadéos, que é a cidade que se adapta e é adaptdvel & realidades nela
presentes. As caracteristicas no tempo da populacdo que nela habita
e trabalha. Populacédo diferenciada em idade, convicges, situacdo
econdémico-social e cultural. Cidade atenta ao seu patriménio, ao seu
tecido urbano, & salvaguarda da sua meméria, cidade que inclui o ser
individual e coletivo na e para uma vivéncia democrdtica. Com este fio
condutor, constante na Carta das Cidades Educadoras, e tendo sido
definidos para uma reflexdo mais aprofundada, partilha e debate trés



subtemas: curriculo educativo da cidade, adaptacéo critica da cidade
e participacdo ativa da cidade.

A comissdo cientifica analisou as experiéncias que lhe foram apresentadas
atendendo ao exposto na ficha de candidatura e segundo critérios que
avaliaram o seu cardcter inovador das experiéncias, valorizando a
relacdo e o enquadramento, entre o porqué, o como e o objetivo da
experiéncia, o seu desenvolvimento, a sua adequagdo & temdtica central
ou & sub-temdtica do congresso, o seu impacto educador na vivéncia da
cidade e dos cidad@os, nem sempre de facto explicito na apresentacéo
dos projetos, a avaliacdo apresentada pela entidade que se candidata ou
que transmite projetos. Uma atencéo foi dada s parcerias estabelecidas
e o envolvimento da sociedade, manifesto através de grupos de cidadé&os,
de instituices de educacdo nédo formal, universidades, institutos, juntas
de freguesia, fundacées, agrupamentos de escolas, escolas secunddrias,
instituicées privadas de solidariedade social, museus, Ministério da
Educacéo e Ciéncia, parcerias estas presentes, conforme os casos, desde
a fase de concecdo e criacéo do projeto com base no diagnéstico da
problemdtica da situacéo que lhe estd subjacente até & sua dinamizacdo
e avaliacdo. Igualmente, teve presente na selecéo das experiéncias a
importancia do dar visibilidade & participacdo de todos os municipios
e entidades que apresentaram candidaturas, desde que o conteddo das
experiéncias fosse de interesse temdtico e local, enriquecendo assim a
partilha das mesmas, partilha essa fundamental para um trabalho em rede
dentro do préprio Municipio com outros centros urbanos dentro do seu
territério e cidades de outros paises, isto é, redes nacionais e internacionais.
Os municipios diretamente ou com parcerias sdo os principais promotores
das experiéncias candidatas & apresentacdo deste encontro. Vinte e
dois municipios portugueses apresentaram uma ou mais experiéncias,
tendo sido presentes outras em que o principal e direto promotor, foram
entidades, servicos diversos, institutos, empresas, centros de estudos
sociais, laboratérios de intervencéo, associacdes, agrupamentos de
escolas e escolas secunddrias. Anote-se que foram candidatadas 83
experiéncias, sendo 53 para apresentacdo do subtema, “Participacdo
ativa da Cidade”, 23 no subtema “Curriculo Educativo da Cidade” e 7
no da “Participacéo Ativa da Cidade”. Da andlise feita pela Comisséo
Cientifica, conforme & referi, segundo os critérios vastos que foram
apontados e considerando também ndo ser possivel apresentar todas
as experiéncias em Workshop, hd questdes de tempo para eficdcia da
reflex&o e para espaco de debate foram propostas alteracées e sugeridas
outras fraduzidas no encaminhamento de experiéncias para divulgacéo,
apresentac&o em poster. Apelo para este tipo importante de divulgacdo
para os posters que estdo expostos. FusGo de projetos que dentro do
mesmo edificio ou identidade, se enquadram no mesmo programa e
alteracéo de painel de experiéncia porque era possivel face ao seu
conteddo, desenvolvimento e objetivo. Neste contexto e apds contato dos
servicos desta autarquia com os proponentes das experiéncias, conclui-se
o programa que nos foi presente, isto é 18 experiéncias em espaco poster,
8 em workshop no tema 1 - Curriculo Educativo da Cidade, 8 no subtema
2 - Adaptagdo Critica da Cidade e 38 no subtema 3 — Participacdo
Ativa da Cidade. Esta partilha de projetos em fases de desenvolvimento
e diversos estddios, conforme a realidade local em que se produzem
deve ser valorizado, com a divulgac&o nos bancos das experiéncias
locais e Banco Internacional das Cidades Educadoras, permitindo assim,
para além da partilha, um efeito multiplicador, pelo cardcter inovador
de muitos e pela eficécia de outros. Um congresso procura ser e serd um
ponto de chegada de um trabalho que envolve o Municipio que assumiu
a responsabilidade de organizar e que conseguiu e consegue mobilizar
e motivar & participacdo, servicos e estruturas pibicas e privadas do seu

territério e outros municipios. Exemplo disto é o Congresso que estamos j&
a viver que representa o excecional trabalho educador do Municipio de
Almada, que todos ou muitos de nés conhecemos bem. Assim queremos,
Comissdo Cientifica saudar e agradecer a todos os responsdveis e
colaboradores envolvidos, & meses na concecéo, organizacdo de um
evento como este, particularizando quem, com atencdo a excelente
qualidade de trabalho colaborou diretamente com a comisséo cientifica
no desempenho da sua funcdo. Um congresso digo eu, ainda é deverd
ser ponto de partida pela motivacdo que produzird na realizacéo de um
melhor trabalho local e/ou nacional. De um exigente aprofundar, do
sentido educador das politicas definidas, confirmando o que defendemos
que consta da Carta das Cidade Educadoras, ser Cidade Educadora.

Os votos de um bom Congresso para todos, muito obrigada.

MARINA CANALS RAMONEDA, SECRETARIA GERAL
DA ASSOCIACAO INTERNACIONAL DAS CIDADES EDUCADORAS
(AICE)

Distinguido Presidente de la Cdmara Municipal de Almada,
Distinguidos miembros de la Comisién de Coordinacién de la Red Territorial
Portuguesa, y del Comité Cientifico del Congreso

Sres. y Sras.

En primer lugar quisiera agradecer a la Cdmara Municipal de Almada
y a la Comisién de Coordinacién de la Red Portuguesa su invitacién a
participar en este VI Congreso Nacional de la Red Portuguesa.

Es para mi un placer poder estar aqui para poder aprender de los retos
y las iniciativas que llevan adelante para que sus ciudades sean mds
adaptables y adaptadas disefiadas para la gente y con la gente.

Me gustaria sefialar dos de los 17 Objetivos para el Desarrollo Sostenible,
que integran la agenda 2030 recientemente establecida por las Naciones
Unidas que, sin duda, nos conciernen:

El objetivo 4 nos invita a “Garantizar una educacién de calidad inclusiva
y equitativa y promover oportunidades de aprendizaje permanente para
todos y todas a lo largo de toda la vida” y el objetivo 11 nos invita a
trabajar para “Conseguir que las ciudades y los asentamientos humanos
sean inclusivos, seguros, resilientes y sostenibles”

Esta agenda mundial tiene la intencién de ser un plan de accién colectivo
dirigido a equilibrar las tres dimensiones integrales e indivisibles del
desarrollo sostenible: el econdmico, el social y el medio ambiental. Nuestro
reto es, pues, frabajar tomando la Carta de Ciudades Educadoras como
hoja de ruta, para que todas las oportunidades y servicios disponibles
en nuestras ciudades sean sostenibles y accesibles a todos y cada uno
de los ciudadanos y ciudadanas.

Durante estos dltimos afios, en Portugal, la planificacidn estratégica y
las reformas del Estado han estado centradas sobre todo en mejorar la
competitividad econémica y en los ajustes presupuestarios. Portugal ha
completado con éxito un exigente programa de ajustes bajo condiciones
de fuertes restricciones financieras. Pero las cuestiones sociales y la mejora
de la gobernanza son también retos que debe afrontar el pais.
Entender que el mandato representativo que la clase politica ostenta no
permite adoptar cualquier decisién sin didlogo y que los ciudadanos y
las ciudadanas forman parte de la solucién y que por tanto es necesario
integrarlos al ejercicio de la politica, es un primer paso.

Gobernar con participacién civdadana permite renovar los mecanismos
de articulacidn politica existentes. Ello es posible reforzando el sector



asociativo, fomentando la renovacidn en la gestién y en la cultura
organizativa. Invitando a las asociaciones a participar no solo en reuniones
informativas que organiza la Cémara sino a la hora de definir prioridades,
en la adopcién de politicas, en su aplicacién y evaluacidn. Procurando
que la comunicacién sea bidireccional. Ello aporta el punto de vista
de los usuarios en los planes y proyectos de la Cdmara Municipal,
demuestra una gestién eficaz y transparente; aumenta la aceptacién del
proyecto; ayuda y mejora la toma de decisiones, facilita el desarrollo
de los proyectos en marcha y/o de las nuevas medidas a tomar y evita
problemas de contestacidn.

Pero no hay que olvidar que la participacién es socialmente desigual.
Existe una minoria activa, bien informada, motivada y con una larga vida
asociativa y una mayoria pasiva, observadora y con sentimiento de falta
de competencia politica. Por lo que, es més probable, que unos participen
espontdneamente y que a otros habré que irlos a buscar.

Por otro lado, sabemos que la participacién requiere de un aprendizaje y
que tan solo se aprende participando. A lo largo del proceso participativo
se asumen la pluralidad, la diversidad y la interdependencia como valores,
se establecen criterios comunes y se acuerdan acciones conjuntas entre
personas con intereses y procedencias diversas.

En lo que se refiere a las generaciones mds jévenes, la escuela juega un
rol esencial para lograr cambios a medio plazo. La escuela que queremos
es una pieza clave de esa ciudad educadora y participativa para la que
trabajamos desde la Asociacidn: una escuela de calidad, equidad y
proximidad, abierta, cercana y vinculada con el territorio que contribuya
a educar unos ciudadanos libres y comprometidos con su entorno.

Una escuela que necesariamente ademds de trasmitir conocimientos y
habilidades debe educar en actitudes y habilidades sociales y valores.
Educar en la autonomia personal, despertando la sensibilidad intercultural,
y el interés por el bien comin. Educar en el valor de la diversidad, el
didlogo, y el respeto son aprendizajes imprescindibles para la convivencia.
Desde el inicio de la crisis financiera, Portugal viene registrando una
bajada gradual de la natalidad, la tasa més baja de la Unién Europea en
2013 (7,9 nacimientos por mil habitantes mientras que la tasa de mortalidad
es de 10.2 por mil habitantes) Este envejecimiento de la poblacién conlleva
dar respuesta a nuevas necesidades a la hora de planificar el espacio
publico, los equipamientos, la movilidad, la accesibilidad, las relaciones
intergeneracionales, etc. Hace tan sdlo unos afios el contexto era bien
diferente, el crecimiento econémico dio paso a la llegada de trabajadores
extranjeros y sus familias y al surgimiento de una sociedad multicultural.
Mientras que hoy la emigracidn y la fuga de talentos se han disparado.
Para las Cdmaras Municipales, ello comporta la necesidad de reorientar las
politicas sociales, la necesidad de trabajar para la inclusién social desde
una perspectiva integral que permita hacer frente a las desigualdades
sociales, econédmicas y de oportunidades existentes entre diferentes
sectores de la poblacién, teniendo en cuenta no sélo las necesidades
materiales para poder llevar una vida digna, sino también aquellas otras
relacionas con el vinculo social y la participacién en la vida de la ciudad.
También implica ser flexibles, ajustarse, adecuarse, amoldarse a las
nuevas necesidades de la ciudadania y saberse sobreponer a la rapidez
de los cambios que acontecen. Una metodologia transversal, politicas
orientadas a la colaboracién piblico-privada y una mayor coordinacidn
entre los diversos niveles de gobierno permite incidir con mayor eficacia
ante los cambios o incluso anticiparlos.

En este contexto os animo a trabajar para combatir miedos e inseguridades.
A crear expectativas motivadoras y a trabajar para que todos puedan

participar en el cambio, y sentirse parte de él. Para ello la informacidn
es importante para despejar dudas, calmar miedos y angustias.

Os animo a ser creativos, a apoyar la labor de otros, trabajando
colaborativamente, creando sinergias y trabajando en equipo. El principio
de colaboracién conlleva la participacidn y el aceptar ideas nuevas.
Deseo que las conferencias, mesas redondas y experiéncias que
escucharemos, sean una fuente de inspiracién y de ideas para vosotros,
y os aporten nuevas herramientas para conseguir que las ciudades sean
lugares de aprendizaje, convivencia y encuentro; espacios mds inclusivos,
pensados con y para las personas.

Os invito a seguir apostando por la educacién como un vector importante
de gobernanza, como eje estratégico y transversal de su proyecto politico.
Agradezco la hospitalidad de la Cémara Municipal de Almada, y el
trabajo preliminar de preparacién y coordinacién de este Congreso y a
todos vosotros gracias por haber respondido a esta invitacién.

Os deseo un buen trabajo.

ANTONIO MATOS, VEREADOR DA EDUCACAO, CULTURA
DESPORTO EJUVENTUDE DA CAMARA MUNICIPAL DE ALMADA

Exmos.

Senhoras e Senhores Presidentes de Camara

Senhoras e Senhores Vereadores

Senhoras e Senhores Autarcas e representantes dos municipios
Senhora Marina Canals Ramoneda, Sec. Geral da AICE

Senhora Carolina Balparda, Diretora Geral de Programas Educativos
da Secretaria de Cultura e Educacdo da Cémara Municipal de Rosdrio,
Argentina, em substituicdo da Senhora Intendenta

Senhoras e Senhores Membros da Comissdo de Honra e da Comisséo
Cientifica

Senhoras e Senhores Professores

Senhoras e Senhores Participantes do VI Congresso da Rede Territorial
Portuguesa das Cidades Educadoras

Bem-vindos a Almada.

Em nome da Cémara Municipal de Almada a todos saddo com uma
enorme alegria e satisfacdo por vos receber nesta cidade, para a
realizacdo deste Congresso nacional que versard temas tdo caros ao mais
recente pensamento sobre a problemdtica da educagcdo nos contextos
sociais e urbanos.

Aqui presentes véo estar representacées das governacées locais de todo
o territério nacional, do concelho de grande ao de menor escala, que
aqui partilhardo, mais do que o exercicio de competéncias de que séo
portadores em matéria de legislacéo para a educacdo, mas sobretudo
o que fazem para além das responsabilidades legais, isto é, os projetos,
atividades e acées que levam a cabo na implementacdo de planos
integrados de desenvolvimento socio-educativo, transformadores de
uma cidade que é, ela prépria, um exuberante recurso & disposicdo das
escolas e dos cidadé&os.

Esta Congresso pretende ser uma arena para um grande confronto, um
grande debate, e para todas as reflexdes que julgarmos pertinentes, sobre
a cidade educadora como hoje, de uma forma amplamente consensual,
a entendemos, isto é, uma cidade com escolas, centros culturais, espagos
de aprendizagem, centros de formagdo, dreas de lazer e de convivio,
mas uma cidade que se organiza com espacos e programas de educacdo
ao longo da vida, que educa para a diversidade, para a compreenséo,



para a cooperacdo internacional, para o civismo, para a participacdo
na vida coletiva.

Este Congresso vai ser um espaco de partilha e de reflexdo sobre o modo
como planeamos as nossas cidades, como as concebemos, como as
transformamos, como as desenhamos, para que sejam, a um tempo, um
espaco de memdrias, respeitadores das tradicées, das identidades locais,
mas abertas & contemporaneidade, & diversidade social, & inovagéo,
promotoras dos valores culturais, da solidariedade, da ética, da justica,
da equidade, da convivéncia.

Este Congresso aspira a ser um momento de divulgacéo de projetos
educadores dos governos locais portugueses que, promovendo a qualidade
de vida dos seus concelhos, ndo prescinde, para esse desiderato, da
participagdo ativa dos seus municipes, dos seus educadores, dos seus
dirigentes associativos.

Este conclave pretende ser um momento, um espaco de apresentacéo
de projetos que, partindo de uma escola, de um agrupamento de
escolas, de uma associagdo, ultrapassam os muros da instituicdo e,
quantas vezes, se assumem como instrumentos de construcdo da cidade
educadora considerada no seu sentido lato e abrangente, muitas vezes
intergeracional, e marcante para uma comunidade inteira.

Este nosso encontro realizado numa altura crucial do processo de
desenvolvimento do Pais, em que as formas de governar estdo em
grande problematizacdo, em que se discutem as solucées governativas
no sentido de que melhor correspondam &s mais profundas necessidades
e interesses dos cidad@os, vem permitir a visita a experiéncias, a ensaios
e mesmo & demonstracéo de projetos consolidados de governacdo local,
em que a resposta as necessidades integrais dos cidad@os conhece niveis
extraordinariamente avancados, muitas vezes exemplos replicdveis na
grande escala.

Pois esta cidade de Almada, que integra a drea metropolitana de Lisboa
e é reconhecida pela sua histéria milenar — Foral de 1192 - territdrio de
cruzamento de culturas e povos, - ontem como hoje - de construcdo de
identidades, de afirmacéo de valores e de combates por causas, de acées
visiondrias ao longo da sua histéria, é a terra que hoje vos recebe, para
se mostrar nas suas experiéncias e de vés aprender o tanto que fazem
as cidades portuguesas.

O tema que Almada propés para o VI Congresso Nacional da Rede
Territorial Portuguesa, Cidades Participadas, Cidades Adaptadas(dveis),
estd de acordo com as convicgées, valores e trabalho quotidiano do
municipio, e que sabemos estar associado &s melhores prdticas de construir
cidades mais participadas e adaptadas, apostando na diversidade,
integracdo social, inclusGo e intergeracionalidade, respeito pelo
patrimdnio e identidades, aberto ao Mundo e &s prdticas contemporéneas
e de inovacédo.

Neste Congresso

Propomos o debate sobre

Curriculo Educativo da Cidade

que promova os valores da cidadania e da liberdade , que proporcione
aprendizagens de tudo o que une e liberta simultaneamente, isto é, o que
une é o que permite cada um integrar-se na sociedade, como a histdria, a
comunicacdo, a aprendizagem do didlogo e o viver em conjunto. O que
liberta é o que permite cada um ir ao seu destino através do conhecimento
adquirido e da capacidade de autonomia.

Uma escola que ndo abra perspetivas de mobilidade social néo é escola
é um beco sem saida e é neste ponto que o planeamento do territério
deve procurar antecipar-se, estando atento &s alteracées introduzidas
por esta mudanca da sociedade, promovendo a ligacédo da escola aos

agentes locais proporcionando o envolvimento em projetos comuns e
que sirvam a cidade.

A diversificacdo da oferta educativa, cultural, artistica, lidica da cidade
deve dar resposta s diferentes vivéncias das comunidades que se instalam
e que passam a contribuir para o seu funcionamento conferindo-lhe
identidade prépria. A construcédo do curriculo educativo da cidade para o
século XXI faz-se com todos, apostando na diversidade e na valorizagdo
das diferencas como forma de enriquecimento e de integracdo do
individuo na comunidade mais vasta que é a humanidade, tornando-a
mais justa e soliddria.

Propomos a reflexdo sobre a Adaptacéo Critica da Cidade

Que exige atencdo a novas necessidades de espaco publico, de
mobilidade e acessibilidade, de integracdo intergeracional e do
aproveitamento dos conhecimentos e tradicées. A adaptacdo da cidade
também se dirige & infancia e juventude, devendo proporcionar cidades
mais seguras, mais inclusivas, promovendo o papel da comunidade e o
exercicio da cidadania.

A transformacdo do espaco publico através da pedonalizacéo de alguns
eixos de circulagdo, possibilita a acessibilidade universal fomentando
a integracdo e uma vida independente para pessoas com mobilidade
reduzida. A cultura vidria consubstanciada num completo sistema de
educagdo vidria nos niveis de ensino bdsico familiariza a populacéo
escolar em relacdo & mobilidade.

A adaptacdo das cidades aos contextos sociodemogrdficos pode
ser entendida como um fator critico de sucesso dada a pluralidade
das populagées e das problemdticas a elas associadas, cabendo as
governacées locais o planeamento e a facilitacdo da continvidade da
meméria integrada num processo de transformacédo do territério.
Propomos a abordagem da Participacéo ativa da Cidade

Certa como é, como enuncia a nossa magna carta, a importdncia de
a participagdo e co-responsabilidade
civica (...) permitindo o desenvolvimento social, moral e cultural das
pessoas, contribuindo para a formacéo para a participagdo nos processos
de tomada de decisées, de planeamento e gestdo que exige a vida
associativa.

"

apoiar “ ... o associativismo

E assim, Autarcas, diremos todos, em unissono:

Sim, ndo sabemos fazer nem gerir cidades sozinhos.

E com os cidad@os que queremos estar, é com eles que queremos gerir.
Senhoras e Senhores Congressistas

Portugal tem hoje as mais baixas taxas de escolaridade e as maiores
de analfabetismo no quadro da Unido Europeia, os segundos maiores
indices de insucesso e abandono escolares, sé ultrapassados por Malta.
A proporcdo da populacdo jovem que frequenta o ensino superior no
nosso Pais é a mais baixa da Europa.

A crise que se tem prolongado no sistema educativo portugués, que radica
na insisténcia em politicas que afrontam a Constituicdo da Repdiblica -
que consagra a educagdo como um direito universal dos cidadé@os —,
ndo é uma crise conjuntural mas sim estrutural, e tem que ver com a
enorme contradic&o entre a escola que o Pais e os Portugueses precisam
e aquela que temos tido.

Esta situacdo, a ndo ser invertida, pode empurrar o Pais para uma situacéo
de atraso irreversivel no seu desenvolvimento econdmico e social.

A escola que defendemos, a cidade que construimos, tem por fim formar
o aluno e a aluna enquanto homem e mulher, independentemente
da ocupacdo que vierem a ter apds a saida da escola ou o lugar



que ocuparem na cidade, uma escola que ndo reproduza & saida as
mesmas desigualdades da entrada. Defendemos uma escola que tenha
a preocupacdo da formacéo integral do individuo, que forme os alunos
na perspetiva do trabalho, mas que simultaneamente os forme para a
cidadania, para uma participacéo na vida politica e social.

O direito & educacéo e a um ensino ao longo da vida é o direito de
todos e de cada um ao conhecimento e & criatividade, ao pleno e
harmonioso desenvolvimento das suas potencialidades, vocacées e
consciéncia civica. Direito este que associa a politica de cidades as
politicas nacionais, em que ambas assumam a educacéo, a ciéncia e a
cultura como vetores estratégicos para o desenvolvimento; que atenda
& multiplicidade dos processos educativos e formativos contemporéneos
e as dimensées a que estes devem dar resposta, desde a competéncia
profissional e a qualificacdo, & cultura humanista e cientifico-técnica,
& inovagdo e & criacdo, tudo aquilo que se projeta na cidade e tem o
Mundo como horizonte.

A politica de cidades estd ligada & politica do Pais.

Nés, nas cidades, temos esta visdo. Que a Governacédo da Republica
a tenha também.

O VI Congresso da Rede Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras,
é uma oportunidade para se consolidar a disseminacdo dos principios
da Carta das Cidades Educadoras com os contributos dos 22 municipios
participantes, proporcionando o contato com 54 experiéncias e os
18 posters experiéncias inscritos, 33 oradores e moderadores nos
painéis e sessGes gerais e mais 66 pessoas a apresentar experiencias,
aprofundando-se o didlogo e a reflexdo em torno da acéo orientada
para o desenvolvimento das cidades.

Estou certo que o Poder Local Democrdtico vai de novo, mais uma vez,
surgir como um dos pilares essenciais do processo de transformacéo
democrdtica em todas as dreas de atividade das populacées.

Estou seguro de que as escolas de Portugal e os seus profissionais de
ensino, vdo trazer aqui o que fazem, e aquilo que fazem situa-se a nivel
do que melhor se faz em todo o Mundo.

Uma saudacéo aos colegas da Coordenacdo da Rede Nacional, de
lisboa, Braga, Paredes, Torres Vedras, Evora e Odemira, Autarquias que
estdo neste Congresso em vdrios paineis e disponiveis para interagir com
outras Camaras, dialogando e partilhando informagées.

Uma palava especial para os alunos dos cursos profissionais, que estdo
connosco neste Congresso, bem como aos seus professores. Agrupamentos
de Escolas Anselmo de Andrade, Anténio Gededo, Caparica, Daniel
Sampaio, Francisco Sim&es, Ruy Luis Gomes e Romeu Correia. Parabéns!
E um agradecimento muito sentido & Academia Almadense

O trabalho que aqui vamos conhecer, da autoria de professores, criadores,
animadores, arquitetos, técnicos de diversas disciplinas, vai constituir
uma pujante manifestacéo de quanto pode Portugal, de quanto podem
os Portugueses.

Ent&o, assim trabalhando, néo temos futuro2 N&o somos capazes?
Somos, nas cidades.

Seremos também no Pais.

Vamos ent&o dizer como é!

Primeiramente entre nés. Conhecer, Discutir. Para intervir. Nos nossos
concelhos. E no nosso Pais.

Estou certo que depois de amanhé, diremos, alto e bom som:

Sim, um outro Pais é possivel.

Se nés quisermos. E nds queremos.

Bom trabalho!!!

]OAQUIM JUDAS, PRESIDENTE DA CAMARA MUNICIPAL
DE ALMADA

Senhores e Senhoras Autarcas

Senhora Marina Canals Ramoneda, Secretdria geral da Associacdo
Internacional das Cidades Educadoras

Senhora Carolina Balparda, Diretora geral de Programas Educativos da
Secretaria de Cultura e Educagdo da Cadmara Municipal de Rosdrio, em
substituicdo da Senhora Intendenta

Senhoras e Senhores membros da Comissdo de Honra e da Comisséo
Cientifica

Senhoras e Senhores Professores

Senhoras e Senhores Participantes do VI Congresso da Rede Territorial
Portuguesa das Cidades Educadoras

Em nome de Almada e do Povo de Almada, desejo as boas vindas a
todos e a todas ao VI Congresso Nacional da Rede Territorial Portuguesa
das Cidade Educadoras.

Através de vés, dirijo uma saudacéo fraterna e calorosa a todos os
municipios que integram a Rede Portuguesa das Cidades Educadoras,
& extraordindria diversidade e riqueza que caraterizam este movimento,
que Almada se orgulha de integrar ativamente desde a primeira hora.
Saudo igualmente os representantes de entidades e municipios de outros
pontos do mundo que nos honram com a sua presenca e participacdo no
Congresso, dirigindo ao Sr. Embaixador de Angola junto da CPLP, Dr. Luis
José de Almeida, ao Dr. Vitor Ramalho, Secretdrio-Geral da UCCLA, e
aos oradores vindos de Girona (Catalunha), Séo Paulo (Brasil) e Rosdrio
(Argentina) uma viva saudagéo.

Os trés dias do Congresso que agora se inicia traduzirdo com detalhe
a riqueza e a diversidade desta nossa Rede.

Nesta intervencéo de abertura junto algumas ideias & nossa reflexdo:
E muito importante que este Congresso possa consolidar o enraizamento
dos principios que integram a Carta das Cidades Educadoras nos
Municipios Portugueses, e que através do contacto e didlogo, possamos
incorporar novas realidades, novos conhecimentos, e novos instrumentos
no processo de construcdo do desenvolvimento que anima as nossas
cidades.

Refletimos sobre as mdltiplas questées que entroncam numa Cidade
Educadora, partindo da realidade que o Poder Local Democrdtico,
conquista da Revolucdo de Abril de 1974, tem sido em Portugal nas
ltimas quatro décadas, um dos principais pilares do processo de
transformacdo democrdtica e de desenvolvimento em todas as dreas
de atividade humana, e em particular das profundas transformacées
registadas no dominio da educacéo. Um processo de participacdo ativa
no desenvolvimento nacional que muito honra todos os eleitos locais.

Nos Municipios em geral, assumindo as competéncias e responsabilidades
préprias que lhes estdo legalmente atribuidas em matéria educativa, mas
também outras competéncias, frequentemente sem contratualizacdo com
o poder central detentor formal dessas responsabilidades, intervimos em
nome do inaliendvel direito constitucional das populacées, de todos os
cidaddos, e em particular das nossas criancas e jovens, & educacdo e
ao ensino, sempre na perspetiva da sua universalidade, gratuitidade e
qualidade.



Senhores e Senhoras Congressistas,

Fruto de uma estreita e permanente articulacdo entre o Poder Local
Democrdtico e a Comunidade Educativa, Almada é hoje nesta dimenséo
essencial da vida das populagées, espaco educativo e de conhecimento
qualificado.

Para esta nossa iniciativa de reflexdo e debate, reunimo-nos numa
Casa que se assume como um espaco de caracteristicas muito especiais
relativamente ao préprio tema que nos motiva, sendo ela prépria um
dos significativos exemplos do conceito de educacdo que defendemos.
Aqui cabe uma referéncia indispensdvel ao Movimento Associativo Popular
de Almada. Em Almada, o Movimento Associativo Popular nasceu como
resposta dos homens e mulheres Almadenses & desumanizacdo das
relacées sociais e as profundas dificuldades culturais e de organizacdo
social, impostas pelo desenvolvimento do processo de industrializacdo.
Aqui tem sede a terceira mais antiga coletividade do nosso pais, com
atividade ininterrupta hd 167 anos, a Sociedade Filarménica Incrivel
Almadense.

A emergéncia do movimento associativo popular fraduziu a luta contra
o obscurantismo, centrando na sua atividade tantas vezes a resisténcia
a violéncia e & repressdo exercida sobre a generalidade da populacdo
trabalhadora, afirmando-se como importante centro de reflexdo e
formacé&o das consciéncias, tendo proporcionado a um sempre crescente
numero de cidad@os a oportunidade de contacto com novas correntes
e formas de expressdo cultural.

Hoje em dia intervém na vida coletiva da nossa cidade, mantendo na
grande maioria dos casos atividade permanente e regular, centenas de
instituicées, formais e ndo formais, integrantes deste pujante movimento
associativo, que se afirma assim também numa dimenséo educativa
irrecusdvel, e transformam Almada num dos principais centros do
associativismo em Portugal.

A Academia de Instrucdo e Recreio Familiar Almadense, centendria casa
de cultura, saber e conhecimento onde nos encontramos, transmito o
sincero agradecimento do Municipio pela disponibilizacéo deste nobre
espaco para realizacdo de um Congresso t&o significativo e importante.
Este &, estou certo, o palco acertado para que possamos aprofundar em
coletivo os mecanismos, as ferramentas e os instrumentos mais adequados
a construcdo de cidades e sociedades mais participadas e mais adaptadas
(ou adaptdveis).

O tema que se propée para este VI Congresso Nacional justapée-se
com perfeicdo aos desafios da atualidade e &s conviccées, valores e
trabalho quotidiano que desenvolvemos para construir cidades onde a
diversidade e a integracdo social séo principios e condicées basilares
de comunidades que reconhecem um lugar préprio a todos, e onde
cada um tem um lugar.

Em Almada assumimos o compromisso de honra com a construcéo de
uma Cidade Educadora, no quadro dos valores e principios que animam
este nosso movimento.

O nosso compromisso com a Rede Portuguesa das Cidades Educadoras
centra-se numa participacdo efetiva nas suas atividades, visando a
preservacéo da identidade cultural e territorial, o investimento no potencial
humano, apoiando e promovendo o associativismo, o didlogo intercultural,
a acédo soliddria e o intercémbio geracional, social e cultural, enquanto

formas de valorizacéo do ser humano, promotor de participacdo alargada
na descoberta de novos caminhos e novas experiéncias educacionais.
E esse o trilho que queremos continuar a seguir.

Senhores e Senhoras Congressistas,

Desde tempos remotos, Almada é territério onde se cruzam culturas e
povos, por isso saberes de conhecimentos multiplos e distintos; territério
de construcdo e reconstrucdo de identidade e de identidades.

Aqui temos sido capazes de concretizar politicas que promovem, defendem
e valorizem o patriménio coletivo — material e imaterial —, assegurando
ao mesmo tempo as condicées para o fomento da criatividade e da
inovacdo, suportado essencialmente pelas capacidades e talentos
locais, num processo que se pretende permanentemente e amplamente
participado pelas instituicées que emanam da comunidade — artisticas,
culturais, profissionais, de ensino, educacdo e formacéo, de solidariedade
social, entre muitas outras —, numa estratégia que se consolida em mdltiplos
espacos de participacdo.

Aqui sentimos a necessidade de acertar o passo com a evidéncia de que
o processo educativo ndo cabe na sala de aula cléssica e tradicional,
constituindo-se como realidade permanente na vida da cidade e da
comunidade.

Aqui definimos e colocamos em prdtica diferentes roteiros que aproveitam
a oferta cultural, desportiva, artistica e de lazer, permitindo a continuidade
do processo de educagdo escolar para o espaco piblico e para a vida
do quotidiano dos cidadéos.

A aprendizagem ao longo da vida, outra dimenséo central das nossas
preocupacgdes e da nossa atividade, estd presente de forma muito viva
no projeto de Cidade Educadora que estamos a construir como processo
de formagdo e educacdo permanente.

Ao mesmo tempo que criamos, estimulamos e melhoramos as condicées
de ensino/aprendizagem das criancas e dos jovens, procuramos
proporcionar aos mais velhos formas de prosseguirem os seus préprios
processos de formagdo continua, e de partilha dos seus conhecimentos.
De acordo com os valores e principios que sGo compromissos do
nosso movimento, entendemos a formacdo, a educacéo, o ensino e
a aprendizagem enquanto processo continuo, transversal e que tem,
necessariamente, que se afirmar como um processo inclusivo e agregador
de toda a comunidade, Unico caminho para se constituir como contributo
para o enriquecimento das cidades e dos seus habitantes, habilitando-
os a enfrentar de forma competente e capaz os desafios presentes e do
futuro, e promovendo os valores da cidadania e da liberdade.

Ao assumir como tema a adaptacéo cultural, fisica e funcional, da Cidade
& sua intencionalidade educativa, a Rede e o Congresso procuram
colocar-se e colocar-nos em melhor posicdo numa matéria que, embora
jé conhecida e estudada no quadro académico, tem tido manifesta
dificuldade em entrar na ordem do dia do planeamento urbanistico e
da arquitetura.

Néo é por acaso que a legislacdo relativa & adaptacéo do espaco piblico
& mobilidade dos cidad&os permanece desde hé 30 anos com limitada
aplicagéo prética, pese embora as alteragées a essa mesma legislacéo
por forma a tentar retird-la dos seus inicias preconceitos maximalistas,
para a aproximar da realidade histérica e da capacidade econémica
para intervir (falo dos Decretos-Lei n® 123 /97 e n® 163,/2006).

O mesmo acontece a nivel das redes de equipamentos, com a lenta
passagem das cartas orientadoras & sua concretizacéo, obrigando por



vezes a sucessivas revisdes dessas mesmas cartas, pela alteracdo das
condicionantes que estiveram presentes no momento da sua primeira
elaboracéo.

A evolucdo demogrdfica e a prépria evolugcdo da estrutura etdria,
as dinémicas migratérias e econdémicas, e as prdticas culturais e de
convivéncia, nas familias e fora delas, véo tendo ao longo do tempo
diferentes impactos na vida da cidade, obrigando a permanentes
processos de reabilitacdo e revitalizagéo, que se vao declinando entre as
chamadas zonas velhas e as novas urbanizacées, os parques empresariais
e zonas de lazer, as dreas verdes e as redes vidrias, os transporte e os
equipamentos.

Mais recentemente, os desafios ambientais evoluiram para temdticas
com impacto direto e imediato na vida dos cidadéos, que se revelam
designadamente nas camadas mais desfavorecidas da populacéo, através
de acréscimos significativos de mortalidade em resultado das ondas de
calor e de frio, e da mais ou menos densa e efetiva rede soliddria em
que estdo inseridos.

A generalizacdo do uso do telemdvel e da informdtica, os grandes
monopdlios da comunicagdo e as redes sociais, o uso eficiente da energia
e da dgua, e a recolha e tratamento de residuos, colocam as Cidades
com inten¢do educadora novos e importantes desafios.

E lamentével que o novo quadro comunitdrio de apoio ndo tenha dado
a estas matérias da adaptabilidade — designadamente ao nivel da
reabilitacéo e revitalizacdo urbanas - toda a importéncia e apoio que
merecem.

Néo deixaremos, pela nossa parte, de aproveitar o debate e as conclusGes
que venham a sair deste Congresso, para procurar cumprir o nosso papel
no respeito pelo compromisso com a Carta que em boa hora assindmos,
e com a Rede de que fazemos parte.

Continuaremos a contrariar a tendéncia para cavar desigualdades e
disténcias, uniformizar o pensamento e normalizar a vida.

Vamos antes pelo caminho que nos aproxima na disténcia e na igualdade,
que nos dignifica, e que humanamente nos enriquece.

Senhores e Senhoras Congressistas,

Estes e muitos outros temas constituirdo o cerne dos debates e das trocas
de experiéncias que enriquecem este VI Congresso Nacional da Rede
Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras.

Reitero, por isso, os votos mais sinceros de boas vindas a Almada e ao
Congresso, expressando o desejo de que do trabalho que hoje encetamos
e que desenvolveremos nos préximos dias, possamos sair todos mais
preparados para enfrentar os desafios que o futuro a todos nos coloca na
construcdo das Cidades Educadoras, de Cultura, Saber, Conhecimento
e Participacdo que todos almejamos.

Bom trabalho a todos. Muito obrigado.

11 DE NOVEMBRO

15H00-16H00

CONFERENCIA PLENARIA - CIDADE
EDUCADORA, ADAPTADA/ADAPTAVEL,
INCLUSIVA, PARTICIPADA: DEMOCRATICA

CIDADE EDUCADORA, ADAPTADA/ADAPTAVEL, INCLUSIVA,
PARTICIPADA: DEMOCRATICA

A introducdo propée como marco de reflexdo a cidade educadora
enquanto comprometida com a democracia pleng; ou seja, como a que
parte da necessidade da democracia participativa para alcancar no seu
ponto de chegada uma democracia rica em diversidade e equidade. E
no seu foco, aincluséo e a adaptabilidade.

O corpo da exposicdo centra-se em trés ideias principais: participacéo,
incluséo e adaptabilidade. A participacdo apresenta-se como a forma
geral e plena de vida democrdtica na cidade, ndo como uma participacéo
elitista ou profissionalizada ou meramente administrativa e ritual, mas
como uma intervencdo responsdvel na vida da cidade com a presenca de
todos os cidad@os de forma aberta e com contetdo significativo para as
suas vidas. Se essa é a participacdo desejdvel, necessariamente tem de
cumprir com a condicéo de incluséo, ou seja, com uma cidadania coesa,
equilibrada, plural e diversa, onde nenhum cidadé&o se sinta & margem
ou abaixo do seu todo, ou seja, excluido. Para evitar esse sentimento de
marginalizagdo ou exclusdo, é necessdrio planificar e construir espacos e
estruturas fisicas, por um lado, e condicées culturais e sociais, por outro,
que permitam a adaptagcdo de todas as pessoas a uma normalidade de
convivéncia plena desde as suas mais diversas condicées, diferencas e
limitacées de qualquer tipo. A adaptabilidade de toda a cidade a todas
as formas de vida é, desta forma, uma condicdo para a incluséo e esta
por sua vez uma condicdo para a participagdo.

Assim termina o circulo que nos permite propor como concluséo a
democracia como ponto de chegada no qual a cidadania disfruta da
sua prépria diversidade e plena equidade, gracas & participagdo, &
incluséo e & adaptabilidade da vida civica.

I_Jrofessor Doutor Joan Manuel Del Pozo

Apresentacdo, Anténio Matos, Vereador da Educacdo, Cultura Desporto
e Juventude da Camara Municipal de Almada



;PRESENTACAO, ANTONIO MATOS, VEREADOR DA
EDUCACAO, CULTURA DESPORTO E JUYENTUDE DA CAMARA
MUNICIPAL DE ALMADA

Boa Tarde a todos e a todas, vou apresentar-vos o Professor Joan Manuel
Del Pozo, alguém que muito diz ao movimento das Cidades Educadoras
e muito tem contribuido para o movimento, para a reflexdo e temdticas
associadas. E com satisfacdo que recebemos o Professor Joan Manuel
Del Pozo, que jg esteve em 2009 em Almada, numa experiéncia a nivel
internacional sobre modelos de governacdo democrdtica.

Joan Manuel del Pozo é doutorado em Filosofia pela Universidade de
Barcelona e professor de Filosofia na Universidade de Girona, onde
ensina Filosofia Antiga e Etica Aplicada a diversas formas de acdo
social. E tradutor de diversos Tratados filoséficos de Cicero e fez também
a traducgdo direta do latim original da obra cldssica do pensamento
filoséfico-politico Utopia de Thomas More. E autor de um ensaio educativo
recente: Educacionari, um convite a pensar e sentir a educacdo através
de uma bateria de sessenta conceitos, e de muitas outras publicacées. E
assessor e colaborador habitual da Associacéo Internacional das Cidades
Educadoras, mantendo uma intensa atividade como conferencista em
diversos paises abordando temas como a educacéo, filosofia, ética e
politica.

Como politico, foi deputado ao Congresso Espanhol e ao Parlamento
Cataléo, vice-presidente da Cdmara Municipal de Girona e ministro da
Educacéo e das Universidades do Governo Auténomo da Catalunha.

Atualmente é Provedor da Universidade de Girona e diretor do
Observatério de Etica Aplicada de Acdo Social, Psicoeducacéo e
Assisténcia Socio-sanitdria.

- Passa a palavra

PROFESSOR DOUTOR, JUAN MANUEL DEL POZO “CIDADE
EDUCADORA, ADAPTADA (VEL), INCLUSIVA, PARTICIPADA:
DEMOCRATICA”

Muito obrigado estimado Vereador, estimados e estimadas participantes.
As minhas sinceras desculpas por ndo me exprimir em portugués, mas néo
vou maltrata-lo (risos) esforcar-me-ei por falar de forma mais lenta para
ser compreendido. Muito obrigado porque me deram duas oportunidades
fantdsticas, uma por visitar novamente Portugal e outra, porque jé é a 3.9
vez que regresso a Almada e sobretudo também porque fui convidado a
apresentar uma sessdo de reflexdo sobre a cidade educadora, participada
inclusiva e adaptdvel, um dos aspetos mais ternos, mais intimos, mais
sérios da qualidade democrdtica de uma cidade, junto a pessoas quer
de ordem politica quer de técnica constituem a alma da cidade que quer
progredir sobre si mesma, pensando o que tém de pensar, na qualidade
da vida individual e coletiva dos seus cidadéos e cidadés.

Com tamanha honra, quero agradecer muito sinceramente o convite,
e espero contribuir para a vossa reflexdo. A minha apresentacéo 4 foi
anteriormente enunciada: estd dividida em cinco pontos, trés j& foram
referidos (pelo Vereador). O marco da minha reflexéo serd composto
pelas vossas cores, pelas vossas atividades, pela vossa vida. O 1.2
ponto e o dltimo contempla o circulo virtuoso e ndo um “circulo vicioso”,

aquelas situacées em que hé um encadeamento de conceitos em todas
as direcées; o ponto um é sobre a cidade educadora na perspetiva de
proposta da democracia plena; o ponto dois é sobre a cidade educadora
e a democracia participativa; o ponto trés é sobre a cidade educadora
e a democracia inclusiva e a sua condicdo para a participacédo; o ponto
quatro cidade educadora como adaptabilidade da vontade inclusiva e
finalmente o ponto quinto, a democracia com diversidade, equidade e
como tal ponto de chegada.

Como marco de reflexdo a cidade educadora enquanto comprometida
com a democracia plena; ou seja, como a que parte da necessidade
da democracia participativa para alcangar no seu ponto de chegada
uma democracia rica em diversidade e equidade. E no seu foco, a
inclusdo e a adaptabilidade. Sem mais preémbulos, a carta das cidades
educadoras pode ter diversas leituras, quando um texto tem muito valor
tem muitas leituras: a leitura ética, a carta das cidades educadoras, os
direitos humanos aplicados & cidade educadora, uma espécie de carta
ética da humanidade. A segunda leitura pedagdgica ou educativa, a
educacdo é transversal e constitui a cidadania, por isso tem esse valor
de transversalidade e trespassar todas as dreas da cidade, a terceira
leitura é social entendendo a carta como uma proposta de valor e bens
de servicos publicos e coesdo social. A quarta leitura é a da governanca
local, proposta pelo governo, permitindo o cruzamento com as instituices,
entidades, escolas e cidaddos, da cidade e as realidades que envolvem
a cidade educadora, pedindo cooperacdo. A dltima leitura é politica,
ndo no seu sentido triste ou da batalha partiddria, mas mais rico e mais
amplo. A proposta politica como a democracia plena na cidade, por
isso dediquemos este tempo de reflexdo, & leitura politica uma proposta
democrdtica como ponto de partida e ponto de chegada. Agora vou ler o
artigo 20 dos principios da Carta das Cidades Educadoras, em portugués:
“A cidade educadora deverd oferecer a todos os seus habitantes, enquanto
objetivo cada vez mais necessdrio & comunidade, uma formacéo sobre os
valores e as prdticas da cidadania democrdtica: o respeito, a toleréncia,
a participacéo, a responsabilidade e o interesse pela coisa piblica, seus
programas, seus bens e servicos.”

(palmas)

O segundo ponto a democracia participativa como ponto de partida, é um
pleonasmo/redundancia, porque se a democracia é participativa é isso
mesmo, entdo a participacdo que tipo de qualidade tem@ A democracia
participativa tem de plantar a participacéo ndo como um valor utépico,
um mantra ou cancdo obrigatdria, mas como um direito dos cidad@os
a participar. Vou exigir mais, a democracia participativa deve ser uma
exigéncia do sistema, o sistema se ndo tem valor ndo é bom, se ndo se
exigir a simesmo a participacdo real dos cidaddos; a participagdo como
pratica real implica formacdo educacéo e informacdo, porque sendo
a participagdo é incompetente contraproducente. Cidaddos que néo
sabem participar séo um perigo... quando lhes perguntam porque néo
participam, respondem honestamente “porque sou incompetente”. Se
queremos promover cidaddos participativos devemos educd-los, forma-
los e informd-los. Num estudo recente hd 4 fatores que podem interpretar
como uma continvidade para a capacidade de governar cidades
complexas: o processo de deliberar — pensar e cruzar os pensamentos
em formas de didlogo dd ao processo de governanca a legitimidade da
norma. Segundo a deliberacdo piblica dar o passo do simples conflito
de interesses particulares, procurando o interesse publico. Descobre-se
que por cima dos diversos interesses particulares hd um interesse publico.



Terceiro os valores contraditérios nas sociedades complexas, gracas a
deliberacéo, permite entender os pontos de vista dos demais e respeitd-los.
Aprender que as razoes do outro tm a sua importéncia é um exercicio
extraordindrio de aprendizagem educacdo e convivéncia, e finalmente
a participagdo deliberativa proporciona conhecimento e inteligéncia
coletiva, algo que é englobador das inteligéncias particulares da cidade.
A participacdo apresenta-se como a forma geral e plena de vida
democrdtica na cidade, ndo como uma participacdo elitista ou
profissionalizada ou meramente administrativa e ritual, mas como uma
intervencdo responsdvel na vida da cidade com a presenca de todos
os cidad&os de forma aberta e com conteido significativo para as suas
vidas. Se essa é a participacdo desejdvel, necessariamente tem de
cumprir com a condicéo de incluséo, ou seja, com uma cidadania coesa,
equilibrada, plural e diversa, onde nenhum cidadé@o se sinta & margem
ou abaixo do seu todo, ou seja, excluido. Para evitar esse sentimento de
marginalizagdo ou exclusdo, é necessdrio planificar e construir espacos e
estruturas fisicas, por um lado, e condicées culturais e sociais, por outro,
que permitam a adaptacdo de todas as pessoas a uma normalidade de
convivéncia plena desde as suas mais diversas condicées, diferencas e
limitacées de qualquer tipo. A adaptabilidade de toda a cidade a todas
as formas de vida é, desta forma, uma condicdo para a incluséo e esta
por sua vez uma condicdo para a participacdo. Assim termina o circulo
que nos permite propor como concluséo a democracia como ponto
de chegada no qual a cidadania disfruta da sua prépria diversidade e
plena equidade, gracas & participacéo, & inclusdo e & adaptabilidade
da vida civica.

A participacdo apresenta-se como a forma geral e plena de vida
democrdtica na cidade, ndo como uma participacdo elitista ou
profissionalizada ou meramente administrativa e ritual, mas como uma
intervencdo responsdvel na vida da cidade

Para evitar o sentimento de marginalizacdo ou exclusdo, é necessdrio
planificar e construir espacos e estruturas fisicas, por um lado, e condicées
culturais e sociais, por outro, que permitam a adaptacéo de todas
as pessoas a uma normalidade de convivéncia plena desde as suas
mais diversas condicées, diferencas e limitacdes de qualquer tipo. A
adaptabilidade de toda a cidade a todas as formas de vida é, desta
forma, uma condicéo para a incluséo e esta por sua vez uma condicdo
para a participacdo.

Assim termina o circulo que nos permite propor como concluséo a
democracia como ponto de chegada no qual a cidadania disfruta da
sua prépria diversidade e plena equidade, gracas & participagdo, &
incluséo e & adaptabilidade da vida civica.

11 DE NOVEMBRO
16H30-17H30
EXPERIENCIAS CONVIDADAS

LOUSA - LDTA - Lousd Destino de Turismo Acessivel / Territério
Inclusivo, Luis Antunes

PONTEVEDRA - A Cidade Integradora, Maria do Carme Fouces Diaz
Apresentacdo e Moderacdo, Giovanni Allegretti
Moderogao: Giovanni Allegretti

Giovanni (Aldo Luigi) Allegretti é licenciado em Arquitectura (1996)
e Doutorado em Planeamento Urbano, Territorial e Ambiental (2000)
pela Universidade do Florenca, Itdlia. Atualmente é investigador sénior
do Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de Coimbra, e
pelo mandato 2014-2019 é co-director da Autoridade Independente
para a Garantia e a Promogéo da Participacéo da Regido de Toscénia,
Itélia. No CES, desempenha ainda as fungées de Director Executivo do
Doutoramento “Democracia no século XXI”, coordenando o Observatdrio
“PEOPLEs’:Participagdo, Inovacédo e Poderes Locais”.

Atualmente estuda o tema das Redes de Cidades no cendrio internacional,
colaborando com o Banco Mundial, o Conselho da Europa, o
Observatdrio Internacional da Democracia Participativa (OIDP) e a
Comissdo de Inclusdo Social e Democracia Participativa da CGLU
(Cidades e Governos Locais Unidos). E membro do Standing Group on
“Democratic Innovations” no European Consortium of Political Reserach
(ECPR). E, também, membro do Conselho Academico do Institute for
Political Ecology (IPE) em Zaghreb, Croatia, e do Conselho Cientifico do
Doutoramento em Politicas Publicas da Universidade IUAV de Veneza.
Foi fundador e co-coordenador do Festival de cinema e audiovisual
chamado “Democracine” em Porto Alegre, Brasil, e co-organizador da
ltineréncia em Portugal do “Fest-Cineamazonia ”.

Desde o 2002 tem sido “assistant professor” de Gestdo Urbana e
Analise do Territério e dos Assentamentos na Universidade de Florenca,
Faculdade de Arquitectura. Coordenou cientificamente a érea de formagéo
do Programa “Orcamento Participativo Portugal”, co-financiado pela
EQUAL, que desde 2008 formou mais de 600 técnicos e administradores
municipais portugueses no campo do orcamento participativo. Também
teve a coordenacéo cientifica do projeto europeu “PARLOCAL” gerido
pela Provincia de Malaga, Espanha, e actualmente coordena o projecto
europeu “EMPATIA - Enabling Multichannel PArticipation Through ICT
Adaptations” em 5 paises.

Tentarei fazer uma gestdo bastante rigida do tempo, para recuperar o
tempo em atraso. Contudo, gostaria de fazer uma pequena introducéo.
Quando o Professor Joan Manuel Del Pozo falava sobre o conceito de
adaptabilidade, lembrei-me de uma amiga, uma senhora de 90 anos
numa cadeira de rodas, juiza reformada da corte suprema inglesa,
que cada ano tinha um dos seus ossos substituido por titénio. Ela, como
trabalho voluntario, experimentava a capacidade dos grandes hotéis



de Llondres de oferecer servicos e acessibilidades para pessoas com
dificuldades motoras, e divulgava informacées sobre as eventuais
auséncias. Bem, a forma de ela trabalhar era ligada a uma forma de
conceber a adaptabilidade, que o Professor Del Pozo definiu “velho”.
Ou seja, fazemos algo apenas pensando numa suposta normalidade
dos utilizadores, e depois acrescentamos algumas coisinhas antiestéticas
para adaptar os espacos aos portadores de deficiéncia. Ela dizia-me: eu
faco este trabalho porque estou farta de ver o fator humano substituir as
caréncias estruturais dos lugares, cada vez que tenho um problema. Eu
entendia bem isso, porque conheci-a num evento de moda masculing,
em que tive de chamar 6 bombeiros para leva-la ao 2° piso porque
o elevador estava avariado hd meses.... Logo que isso passou ela fez
entender que sempre que as estruturas estdo mal feitas preenchemos os
buracos e as caréncias levando alguém para nos ajudar. Assim aprendi
que na maioria do nosso planeta hoje estamos a trabalhar nas caréncias
adaptando & posteriori estruturas criadas principalmente para quem
ndo tem que conviver com deficiéncias fisicas, mas o objetivo deveria
ser o de responsabilizar as pessoas para que tudo seja feito para todos.
Essa minha amiga ensinou-me para onde olhar. Por exemplo, falava-
me com admiragdo do caso beira-rio de Lyon, construido em torno de
uma grande rampa. Se olhamos para ela do outro lado do rio, parece
ter uma ampla serie de escadas, mas na verdade sdo rampas, sendo a
rampa o principio gerador da margem do rio. Ou seja, o arquitecto e as
autoridades locais primeiro pensaram em quem deve lidar diariamente
com dificuldades. Comecar com os limites extremos e depois articular
em torno deles o inteiro ambiente fisico: foi assim que aprendi a fazer na
faculdade e ensino aos meus alunos.

De forma parecida, a minha amiga contou-me um estudo de 2009
feito por Martin Willis e Eileen Dunstan sobre a cegueira que comparou
uma ampla serie de inquéritos a técnicos municipais em Inglaterra com
questiondrios parecidos aplicados a pessoas com deficiéncia visual. A
pergunta era: quais as medidas a tomar para envolver mais os invisuais
na vida civica activa? O interessante é que o resultado tinha solucées
complexas e outras muito simples. Por exemplo, diziam os inquiridos
cegos: “eu preciso de uma pessoa ao lado que se ative se for necessdrio”.
Isto é, eles queriam auto-gestionar a sua presenca no espaco fisico
sabendo que tinham alguém para chamar num momento de necessidade,
esperando que esse momento nunca chegasse. Uma tal organizacéo
lembra-nos de que é importante envolver todas as pessoas para evitar
transformar a incluséo e a acessibilidade numa mascara desagraddvel
para os arquitetos.

Quis fazer esta premissa, porque as duas experiéncias apresentadas
neste painel sdo interessantes na medida em que tratam de uma tentativa
de destruir barreiras onde o valor pedagdgico é o principio gerador.

MARIA DO CARME FOUCES DIiAZ, CONSELHEIRA PARA
O BEM-ESTAR E EDUCACAO DO MUNICIPIO DE PONTEVEDRA,
A CIDADE INTEGRADORA

Licenciada em Farmécia pela Universidade de Santiago de Compostela.
Professora Titular de Formacdo Profissional, ramo Sanitdrio. Professora
Titular de Educacéo Secunddria (Biologia e Geologia). Técnica Superior
em Prevencdo de Riscos Laborais nas trés especialidades: Seguranca,
Higiene e Ergonomia. Responsdvel sindical de Formacéo Profissional na
Executiva da CIG - Ensino, até 2007. Conselheira do Bem-Estar Social

e Igualdade (mandato 2011-2015); Conselheira do Bem-Estar Social
Municipal, Igualdade, Educacéo e Universidade (mandato 2015-2019).

A transformacéo da cidade de Pontevedra ocorreu em 1999 quando
se comecaram a eliminar barreiras nos espacos publicos exteriores em
vias municipais, a pedonalizar algumas artérias ou criando itinerdrios
pedonais. Também se desenvolveram programas especificos de eliminacéo
de barreiras, com texturas de pavimento diferentes, e acées de acalmia
de transito, redefinindo o papel do automével na cidade. Também se
atuou e atua em edificios publicos, em transportes (com servico de tdxi
acessivel) e em espacos privados novos. A reforma integral do espaco
publico da cidade foi crescendo como uma mancha de éleo, como um
processo de renovacdo de todas as infraestruturas que estd a permitir
ter ruas acessiveis para todos e todas.

Outra vertente do projeto da acessibilidade universal é dirigida
especificamente s criancas e corresponde & iniciativa municipal - O
Caminho Escolar - que incentiva as criancas a irem sozinhas para a escola.
Comecou a funcionar experimentalmente no Colégio Alvarez Limeses, e
agora existe em todo o nicleo central da cidade. Trata-se de trabalhar
junto da populacéo infantil para que esta perceba que Pontevedra é um
espaco amdvel, parte de seu mundo preceptivo. Com o tréfego a motor
pacificado, a cidade é um cendrio ideal para que os mais pequenos
possam deslocar-se a pé com Stimas condicées de seguranca. Para
aumentar a confianca de pais e mées, a Cémara Municipal assegurou
uma rede de colaboradores que se localiza nos principais cruzamentos
de ruas para ajudar as criancas a atravessar esses espacos em que possa
existir um pouco mais de intensidade de tréfego.

Olé a todos e todos. Espero que a minha comunicacéo corresponda ds
vossas expetativas. A cidade de Pontevedra ocorreu em 1999 quando
se comecaram a eliminar barreiras nos espacos publicos exteriores em
vias municipais, a pedonalizar algumas artérias ou criando itinerdrios
pedonais. Também se desenvolveram programas especificos de eliminacéo
de barreiras, com texturas de pavimento diferentes e acées de acalmia
de trénsito, redefinindo o papel do automdvel na cidade.

Também se atuou e atua em edificios piblicos, em transportes (com servico
de téxi acessivel] e em espacos privados novos. A reforma integral do
espago publico da cidade foi crescendo como uma mancha de éleo,
como um processo de renovacdo de todas as infraestruturas que estd a
permitir ter ruas acessiveis para todos e todas. Neste momento, sentimos
a necessidade de revitalizar a rede das Cidades Educadoras.

Outra vertente do projeto da acessibilidade universal é dirigida
especificamente s criancas e corresponde & iniciativa municipal - O
Caminho Escolar - que incentiva as criancas a irem sozinhas para a escola.
Comecou a funcionar experimentalmente no Colégio Alvarez Limeses, e
agora existe em todo o nicleo central da cidade. Trata-se de trabalhar
junto da populacéo infantil para que esta perceba que Pontevedra é um
espaco amdvel, parte de seu mundo preceptivo. Com o tréfego a motor
pacificado, a cidade é um cendrio ideal para que os mais pequenos
possam deslocar-se a pé com Stimas condicées de seguranca. Para
aumentar a confianca de pais e mées, a Cémara Municipal assegurou
uma rede de colaboradores que se localiza nos principais cruzamentos
de ruas para ajudar as criancas

Portanto as nossas criancas estdo em pé de igualdade como qualquer
pessoa. Fazemos uma composicdo da cidade, reforma urbana, inspirada
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num pedagogo Franscico Tinucci - a cidade das criancas, é como
pensamos a cidade. Dispomos de lugares amplos, colonizados por todos
os setores da populagdo e evitamos compartimentar espacos. Porém toda
a cidade é um lugar das criancas. Conseguimos que todas as pessoas
disponham de uma plataforma dnica, de poder aceder a qualquer lugar.
O termo desintoxicacdo aplica-se aos carros. Em Pontevedra os carros
andam pela cidade mas né&o a colonizam. Esta situacdo dd uma
potencialidade econémica porque as pessoas andam na rua e procuram o
comércio tradicional. As ruas e pracas enchem-se de meninas e meninos,
Pontevedra é uma cidade de criancas, comparada com Vigo e Santiago.
Queremos proteger o meio ambiente, reduzir em meia tonelada a emisséo
de gazes por ano, pois temos cerca de 40 mil toneladas de emissdo de
gazes por ano. Por isso apostamos na mobilidade a pé e bicicleta, no
crescimento e participacéo de todos e todas na cidade. Pontevedra é
uma cidade segura, sendo que o policiamento é discreto. Ter a cidade
desenhada desta maneira para as criangas, implica menos ruido na
rua, efc.

Isto s6 foi possivel, através de um compromisso politico, claro e uma
valentia politica para faze-lo. Toda a cidade exerce a sua participacdo
ativa, como as assembleias de rua. Devemos escutar as criancas, a policia
local coordena todas as atividades do espaco urbano. Queremos um
concelho de inféncia. Os caminhos escolares foram desenhados para as
criancas irem a pé. O medo dos pais com a inseguranca dos filhos fez
com que se criasse lugares dentro da cidade em que os voluntdrios séo
pais e avds para que 80 % das criancas podem ir a pé.

Temos uma escola UNESCO vinculada & igualdade. Neste momento o
exemplo de Pontevedra é a cultura e a educagdo multivariados, como a
leitura, teatro, etc, onde participam cerca de 30.000 criancas. As criancas
em Pontevedra sdo cidaddos de 1., por isso muitas escolas nos visitam.
Somos das cidades galegas com mais nascimentos e menos mortes.
Agora passarei um Video de Pontevedra.

Obrigada a todos!

LuIS ANTUNES, PRESIDENTE DA CAMARA MUNICIPAL DA LOUSA,
LOUSA - CIDADE DO TURISMO ACESSIVEL

A CML, com o envolvimento de um grupo relevante de agentes locais
da drea do turismo e da reabilitacdo, promoveu um projeto pioneiro de
turismo acessivel a nivel nacional, designado por LDTA - Lousd Destino
de Turismo Acessivel, com propostas distintas ao nivel do alojamento ou
outros servicos turisticos. Para além do cidad@o com deficiéncia, neste
conceito estdo também abrangidos doentes crénicos ou tempordrios, os
acidentados, as criancas, as grdvidas e os idosos, o que pressupée uma
oferta transversal de infraestruturas, equipamentos e servicos que permite,
a todos, o gozo de viagens, estadias e lazer sem barreiras.

A capacidade promotora da CML, a reunido de competéncias técnicas
raras em Portugal e o interesse e visibilidade que o projeto sempre
suscitou a nivel local, nacional e até internacional, levaram ao grande
reconhecimento publico do mérito da iniciativa, demonstrados pela
aprovacéo de vdrias candidaturas a instrumentos de apoio financeiro,
pela obtencéo de distingées nacionais e internacionais, pela ampla
exposicdo medidtica e por variadas referéncias elogiosas ao trabalho
pioneiro desenvolvido na Louséd, tanto no pais como no estrangeiro.

Especialmente na drea da educacéo, tem sido feito um trabalho em
parceria com o Agrupamento de Escolas e IPSS, no sentido de melhorar e
facilitar a incluséo de alunos com incapacidade. Para além das diversas
intervencées fisicas, a Autarquia apoia o funcionamento das Unidades
de Apoio & Multideficiéncia, o transporte de alunos com incapacidade,
o acompanhamento técnico, entre outros.

Muito boa tarde a todos e a todas, queria, apesar de jé a hora ir
avancada, fazer alguns agradecimentos, em particular & organizacéo
pelo convite formulado e também apresentar as felicitacées pelo evento
que aqui realizam, pela sua dimenséo e pela qualidade que o programa
evidéncia e dizer-vos que é com gosto que aqui estou e que vou procurar
partilhar com todos vés algumas informagées relativas a um dos projetos
que temos desenvolvido e que tem vdrios objetivos, mas um dos quais
também é, através deste projeto, reforcar a participacéo dos cidaddos
na construcdo da sua comunidade.

Cumprimentar os colegas de mesa e fazer quatro notas prévias:

Em primeiro lugar, dizer-vos que este é um projeto que G tem algum
tempo, que tem bastante trabalho realizado, mas que ainda néo estd como
desejamos, especialmente na expressdo urbanistica ndo tem, claramente, a
dimensé&o que tem Pontevedra que é um projeto de grandissima qualidade
e que tem evidéncia urbanistica que aqui podemos verificar.

Dizer também que procuraremos dar um novo impulso e realizar alguns
objetivos através do ciclo de apoios comunitdrios que agora se inicia e
que permitirdo realizar algumas acées e concretizar alguns objetivos.
Também dizer-vos previamente que este é um projeto que emana
e tira partido de uma verdadeira cultura de incluséo que existe na
comunidade lousanense e que estd intimamente ligada & existéncia da
ARCIL, Associacdo de Recuperacédo de Cidadéos inadaptados da Lousa
e ao trabalho que esta instituicdo tem desenvolvido.

Os objetivos gerais deste projeto sdo o aumento da qualidade de vida
dos lousanenses, o aumento da atratividade do concelho e a geracéo de
riqueza através da captacdo de novos visitantes e especialmente de um
publico e de um universo grande de pessoas que existem em todo mundo
e que tempordria ou permanentemente tem algum tipo de incapacidade.
Também dizer e como jé referi mas reforcando que este projeto
& semelhanca de outros que desenvolvemos e que hd pouco iamos
conversando, é um verdadeiro instrumento de participacdo dos cidaddos
e véo, penso eu, poder verificar essa questdo em algum dos slides que
vou passar.

Também dizer-vos desde j& que em alguns slides, e para cumprir o
tempo que aqui estabelecemos entre nés na mesa e procurarei realcar
as questées mais importantes.

Centra-se este projeto numa perspetiva, como referi, de territdrio inclusivo,
uma verdadeira cultura de incluséo e da definicdo estratégica do
posicionamento do concelho e do trabalho que pretendemos desenvolver
e que temos vindo a desenvolver desde alguns anos a esta parte. Como
eu referi a ARCIL é uma entidade de referéncia na drea da incapacidade
e para além de outros trabalhos e de outros projetos que desenvolve e
que desenvolveu. O concelho da Louséd, através da ARCIL e de uma
articulacdo com os diversos agentes, a Cadmara Municipal e os agentes
da educacéo, a Lousé através dessas parcerias foi pioneira na integracdo
plena dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular.
Depois de toda acdo desenvolvida e de todo o trabalho que foi sendo



desenvolvido, em 2003 a Cadmara Municipal decidiu criar a Provedoria
Municipal de Cidad&os com incapacidade e em 2007, isto tem mais a ver
com o projeto Lousd destino de Turismo acessivel, realizou-se o Primeiro
Congresso Nacional de Turismo Acessivel. A partir dai desenvolveram-
se diversas diligéncias, criaram-se diversos féruns e hd dados mais
atualizados com relagdo a 2011, a populacdo mundial possui algum
tipo de incapacidade em cerca de 15% e prevé-se que no ano de 2050
esse numero seja ainda maior, esse é o principal designio do projeto
Lousé Turismo Acessivel é criar as condi¢ées no concelho para que as
pessoas com incapacidade possam ali ter um local com as condicées
adequadas para os seus momentos de lazer, para as suas férias, para
os seus fins-de-semana e para outras atividades que ndo tenham sé a
ver com o lazer como é obvio.

Todo o projeto Lousd, Turismo Acessivel teve vdrias variantes, vdrias
dimensées, desde logo a questdo do reforco da sensibilizacdo da
comunidade, acées de regeneracéo e de acessibilizacéo fisica, também
muito a capacitacdo dos agentes para que possam ter os conhecimentos
e a capacidade de receber as pessoas com incapacidade de forma
adequada, todo o material de informacédo e a realizacdo de outras
agbes e materiais e claro tudo com o objetivos de promover a dindmica
social, econdmica e o desenvolvimento do concelho.

Uma visGo mais objetiva, relativamente & cronologia que deu origem e
as vérias etapas que deram origem ao projeto Lousd, Destino Turistico
Acessivel e outro também que evidéncia mais objetivamente a participagdo
da Camara Municipal neste projeto, o projeto Lousd Destino de Turismo
Acessivel comecou por ser apenas um projeto informal de um conjunto de
agentes pUblicos e privados, a partir de um certo momento foi decidido
que era preciso dar um reforco institucional e a Cadmara Municipal
assumiu a lideranca do processo agregando esses diferentes agentes
e as diferentes forcas e vontades desses agentes piblicos e privados.
Aqui podem ficar, ainda que de uma forma ndo muito visivel com um
universo de agentes e entidades que tém participado em todo este
processo, este processo de Lousd, Destino de Turismo Acessivel e mais
concretamente na sua estrutura de misso e aqui mais uma vez a evidéncia
daquilo que é o projeto na drea turistica, como eu jd referi, mas também na
questdo social e, embora isto esteja tudo interligado, como ainda hd pouco
conversdvamos, as dreas sdo cada vez mais integradas e comunicantes
e tudo que é cultura e patriménio é turismo, mas tudo e especialmente
no que tem a ver com turismo acessivel, tudo que é social também tem
que haver um suporte para aquilo que é o posicionamento da oferta.
Este séo alguns exemplos, porque o projeto para além das intervencées
materiais, desta agregacdo de vontades e de entidades piblicas e
privadas, teve na sua base a elaboracéo de estudos que fundamentaram
todos os trabalhos e todas as acées que desenvolveram e que tém sido
desenvolvidas no territério, nas mais diversas dreas desde os transportes
ao plano global de acessibilidades, a toda a metodologia da certificacéo,
todas essas dreas que tiveram como base os estudos realizados por
técnicos especializados, por entidades especializadas em cada uma
das dreas.

Esta é j& uma outra perspetiva daquilo que se pretende relativamente &
oferta turistica e como tem sido feito o processo relativamente a todas as
agbes que sdo desenvolvidas e & oferta que se cria e que se pretende
desenvolver.

Este pretende, o tempo néo é o suficiente, poderia detalhar um pouco
mais cada uma destas, nomeadamente o sistema de certificacdo, ficam
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apenas com algumas breves pinceladas, relativamente aquilo que foi um
principais designios, foi a certificacdo como destino de turismo acessivel
mas ao mesmo tempo certificar os técnicos e as entidades que participam
neste projeto como entidades também certificadoras de outros projetos
e destinos desta natureza.

Teve este projeto, eu referi, entidades publicas e privadas, aqui estdo
algumas das entidades publicas, mas também algumas das entidades
privadas que deram contributo relevante na estruturacéo deste designio
e um outro exemplo daquilo que é o trabalho desenvolvido, este mais no
que diz respeito ao comercio e servicos, especialmente e particularmente
na drea da restauracdo, um projeto desenvolvido pela Provedoria
Municipal das pessoas com incapacidade e que tem como objetivo,
de acordo com determinados critérios atribuir o selo Lousa, Acessivel
aos estabelecimentos, aos servicos que reinam essas condicées e que
permitam uma acessibilidade a todos os cidad&os de forma adequada.
Aqui, este ndo é mesmo o mais feliz, pretende ilustrar diversos eixos,
diversas vias, diversos locais, espacos, especialmente no centro urbano
da vila da Lousé& que foram intervencionados sempre com o objetivo de
acessibilidade para todos e aqui a partir de agora vou procurar, através
de algumas imagens, ilustrar as intervencées que foram feitas, umas de
caracter mais material outras mais imaterial, aqui estd a acessibilidade a
um espaco cultural, a um museu, na fotografia mais elevada e na outra o
acesso a uma loja de produtos de uma rede que se designa a Rede das
Aldeias do Xisto e que é numa aldeia do xisto em plena serra da Lousé,
um espaco turistico completamente acessibilizado e que também ilustra
essa vertente da acessibilidade na drea da oferta dos servicos turisticos.
Outro equipamento cultural, naquela fotografia estd um cidad@o com
incapacidade que é neste momento colaborador da Provedoria Municipal
das Pessoas com Incapacidade, o nosso Provedor hoje, o provedor é
uma pessoa com incapacidade e que colaborava desde o inicio na
Provedoria com o anterior Provedor e que neste momento assumiu o
cargo de Provedor Municipal de Pessoas com Incapacidade. Um outro
equipamento cultural que esperamos futuramente ainda dota-lo de
melhores condicées também ao nivel da acessibilidade mas que cumpre
as condicées de acessibilidade é o nosso cineteatro. Diversas intervencées
fisicas em arruamentos e préximos de estabelecimentos de ensino, de
edificios monumentos nacionais, aqui também, ainda de forma reduzida,
podem verificar uma intervencéo que foi feita numa zona mais alargada
que modificou claramente a sua funcionalidade e as suas caracteristicas. As
escolas, que hé pouco Pontevedra referiu séo claramente uma das apostas.
Uma das vertentes deste projeto é a sensibilizacdo da comunidade escolar
para a questdo da incapacidade e das acessibilidades com concursos
anuais que sdo realizados, edificios piblicos acessibilizados, hd pouco
mostrava também o edificio dos Pacos do Concelho, as praias fluviais e
a partir de agora algumas ag¢ées de desporto mais radicais que podem
praticados por pessoas com incapacidade, condicées de seguranca e
utilizando equipamentos adequados.

O trabalho passa também, até para testar as intervencées e os projetos,
pela rececdo a grupos de pessoas com incapacidade, aqui estd um grupo
de dirigentes e associados da ACAP que estiveram na nossa serra da
Lousé e nas nossas aldeias do xisto a fazer uma avaliacdo relativamente
as acessibilidades, aos trabalhos realizados na drea da acessibilidade.



Um evento que organizamos todos os anos e que se insere neste espirito
e no designio Louséd, Turismo Acessivel, é uma descida de cadeira de
rodas pela estrada da serra que liga o Candal & Louséd e aqui, mais
uma vez, toda uma serie de equipamentos adaptados e também mais
do que os equipamentos adaptados, queria evidenciar que quem estd
com as pessoas com incapacidade sGo agentes que operam no territdrio
e que tiveram a formac&o para poder trabalhar com estas pessoas e
proporcionar-lhes estas experiencias. Estes sGo alguns exemplos de
equipamentos que a Lousd dispée para permitir a prética das atividades
ditas mais radicais em espaco natural. Procuramos, apesar de ainda néo
ser um trabalho plenamente satisfatério, que sejam utilizados por pessoas
com incapacidade quer a titulo regular quer em termos de momentos
especificos como aqui estdo evidenciados. As experiéncias como eu referi
e o contacto com diversos tipos de atividades, uma outra atividade que
temos desenvolvido e que proporcionamos a pessoas com incapacidade
é poder ir assistir & brama dos veados, que é uma atividade orientada
pela Universidade de Aveiro e que decorre numa altura especifica do
ano, normalmente no més de Setembro ou Outubro, ndo é muito rigido.
Nessa altura do ano é a altura de poder assistir & brama dos veados,
para ilustrar o espirito inclusivo, isto é uma imagem de um espetdculo
realizado para a celebracéo do 25 de Abril em que participam cidad&os
com incapacidade plenamente integrados em vdrios momentos e de
diferentes formas e em outros que normalmente se realizam hé sempre
esse espirito de integracdo. J& me foi dado nota que o tempo estd a
esgotar, algumas publicacées que foram inspiradas neste projeto Lousé,
Destino Turismo Acessivel, tivemos claramente também a participacéo
de figuras mais reconhecidas nesta drea da acessibilidade e atendendo
ao trabalho desenvolvido o projeto recebeu também jé alguns prémios
de diferente natureza, uns mais no que diz respeito aquilo que é a oferta
turistica outros naquilo que diz mais respeito & reabilitacdo, integracéo,
ao espirito de incluséo do préprio projeto.

O projeto como eu referi tem estes objetivos sustentabilidade, potenciar
aquilo que séo as riquezas que temos naquele territério, promover a
inclusGo e promover a desenvolvimento do concelho e contribuir para
o desenvolvimento da regido e do pais.

Muito obrigado!
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11 DE NOVEMBRO

17H30-18H30

APRESENTACAO DA ATIVIDADE DESENVOLVIDA
PELOS GRUPOS DE TRABALHO “PROJETO
EDUCATIVO LOCAL” E “CIDADES INCLUSIVAS”

Apresentacdo da atividade desenvolvida pelos Grupos de Trabalho

da RTPCE:
Apresentacdo e Moderacdo, Hélder Anténio Guerreiro

GT Projeto Educativo Local: “Contributos para a Construcéo de um
Projeto Educativo Local de uma Cidade Educadora.” Apresentacéo de
um referencial teérico-prético para a construcdo de um Projeto Educativo
Local assente na Carta de Principios das Cidades Educadoras, Nuno
Camelo, Cémara Municipal de Evora.

GT Cidades Inclusivas: “Uma cidade inclusiva é a que promove o
crescimento com equidade. E um lugar onde todos estdo habilitados
e capacitados para participar plenamente nas oportunidades sociais,
econdmicas, politicas, digitais e identidade e igualdade de género que
as cidades tém para oferecer. O planeamento participativo da tomada
de decisées é o centro da cidade inclusiva. Tendo por referencial este
enquadramento serd apresentado o levantamento e andlise das boas
prdticas desenvolvidas pelos municipios portugueses e que culminard
com a edicdo de um documento orientador, Marianela Rebelo, Camara

Municipal de Almada

A Rede Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras encontra-se
organizada em grupos de trabalho (GT) temdticos que tém por objetivo
partilhar experiéncias e definir em conjunto as melhores abordagens
(tedrico-prdticas) para os temas aglutinadores e que mobilizam os vérios
municipios portugueses.

APRESENTACAO E MODERACAO: HELDER ANTONIO GUERREIRO,
VICE-PRESIDENTE DA CAMARA MUNICIPAL DE ODEMIRA

Boa tarde a todas e todos, numa tentativa também de aqui ganharmos
algum tempo, até porque é importante deixarmos tempo para o jantar,
queria em primeiro lugar naturalmente agradecer a amabilidade do
convite para estar aqui hoje a fazer esta moderacdo ainda que ela
depois ndo tenha a componente de debate, facto que me facilitard
bastante a vida.

O tema deste painel e as apresentacées que serdo feitas denota que a
rede territorial portuguesa das cidades educadoras, considera importante
ter este momento, no seu congresso, de reporte ou “dar nota” daquilo que
se tem feito em dreas especificas ou seja nesta questdo muito particular
dos grupos de trabalho, que é um fator distintivo relativamente a outras
redes territoriais nacionais. Importa reforcar que, para além de distintivo,
é bastante positivo, penso eu, esta logica de trabalhar em grupos de
trabalho, constituidos pelas diferentes cidades, e que trabalham em temas



especificos construindo assim uma reflexédo técnica e politica sobre o que
é feito especificamente pelas cidades educadoras. Isso é de facto algo
que me parece bastante positivo e até diria produtivo.

Hoje aqui vamos apresentar ou reportar a todos e todas aquilo que foi o
trabalho em dois grupos de trabalho, um deles o projeto educativo local,
onde Odemira neste caso especifico também participou, e o das cidades
inclusivas liderado aqui por Almada, sendo que o projeto educativo local
foi liderado por Evora.

Até relativamente a isto eu gostava, jé que jé hoje aqui também 4 se fez
um louvor, muito merecido, gostava sé de recordar também o Sancho
Gomes, que foi quem imprimiu o ritmo, o querer e a competéncia que este
grupo de trabalho precisava para construir e concluir um bom trabalho.
Hoje ele voltou para a sua terra e assim perdemos um alentejano que
falava com sotaque madeirense. Fica o reconhecimento, a memdria e a
expectativa de futuros encontros.

Antes de passar a palavra ao Nuno Camelo, que vai fazer a apresentacéo
dos resultados do grupo de trabalho do projeto educativo local,
queria terminar com uma curiosa conversa que tive com o Dr. Joaquim
Azevedo sobre o tema “Projetos Educativos Locais”. Dizia ele que os
“projetos educativos” sGo de cada escola e ndo das comunidades
e que a designacdo era, portanto, incorreta. O seu entendimento é
que as comunidades poderiam construir projetos de desenvolvimento
sociocomunitdrio da educacéo, que sGo muito mais complexos e talvez
com menos sentido, de qualquer das maneiras, este debate e esta
reflexdo deve continuar e tem aqui hoje a apresentacdo de uma boa
base daquilo que pode ser o futuro da reflexdo & volta do papel dos
diferentes atores nos territérios sobre a questdo da educacdo, ainda
assim, bastante controverso.

NUNO CAMELO, CAMARA MUNICIPAL DE EVORA, GRUPO
DE TRABALHO TEMATICO “PROJETO EDUCATIVO LOCAL”

Boa tarde a todos. Queria agradecer obviamente & organizacéo pela
oportunidade de nos juntar aqui, mas agradecer sobretudo a todos
vés que se deslocam das vossas realidades, dos vossos concelhos, do
vosso dia-a-dia, para garantir a intencionalidade educadora que este
evento encerra em si, e também para dar continuidade aquilo que aqui
é assegurado, que é discutido e esse agradecimento vai especialmente
para vés, para que tenhamos esta responsabilidade, garantindo com
a vossa presenca esta intencionalidade educadora de lhe dar eco, lhe
dar desenvolvimento.

Em relacdo aos resultados a que este grupo de trabalho chegou, importava
aqui fazer algum enquadramento, referindo este conceito da cidade
educadora, com o qual o projeto educativo local estd intimamente ligado
e ressalvar daqui de que esta cidade educadora é obviamente um espaco
de vivéncia humana com potencial para se transformar.

Cidades participadas, cidades adaptadas, adaptéveis. E disto que
estamos aqui a falar nestes trés dias e é exatamente tentando potenciar
esta capacidade de transformacéo em toda a linha. Isto significa, de
alguma forma, que todas as cidades podem ser interpretadas & luz de
uma intencionalidade educadora sendo este um processo de reunido
de consensos, de partilha, de participacdo, de didlogo e de um forte
envolvimento da comunidade. E no fundo & volta disto que as cidades
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se podem hoje adaptar e podem ser participadas, e é volta disto que
a cidade educadora se enraiza, é & volta disto que o préprio projeto
educativo local enquanto instrumento agregador também se fundamenta.
Contribuem para esta cidade educadora, néo sé os diversos niveis da
administracdo, obviamente todas as instituicées e todos os cidadéos,
até os individualmente considerados. Esta cidade educadora ou,
“esta cidade” serd educadora quando reconheca, quando exerca e
quando desenvolva, alem das suas tradicionais e normais funcées, uma
verdadeira intencionalidade e uma responsabilidade com o objetivo
claro da formagéo, da promogéo e do desenvolvimento de todos os seus
habitantes, comecando pelas criancas e pelos jovens, alids o exemplo
de Pontevedra, foi muito claro em relacéo a isso.

Ora bem, importa também percebermos aqui de alguma forma ou
tentar enquadrar aquilo que é o PEL. O PEL, Projeto Educativo Local,
apresenta-se segundo esta descricdo que estd no préprio PEL do Municipio
de Palmela, um plano estratégico que dd conta da intencionalidade
educadora assumida pela cidade, claramente o papel que a cidade
assume nesta capacidade, nesta missdo, nesta intensdo de educar todos
em todo o tempo. E isto faz-se segundo esta abordagem otimizando a
rede de saberes e de competéncias que se encontra implicita, mas que
nem sempre é aproveitada. E um instrumento que referenciei e potencia
a proximidade entre os vdrios agentes comprometendo-os com vista a
um eixo de acdo comum da expressdo educadora do ferritério e ele
envolve estas questées da participacdo, da educacéo, da cidadania e
muito também aquilo que é o territdrio, as parcerias e este espaco de
planeamento e de acdo conjunta.

O projeto educativo comum & escola e ao territério e segundo Caballo
Vilar é apresentado como o resultante de uma estratégia global e conjunta
em que participam os responsdveis de uma comunidade local, instituicées,
entidades e com isso, o que se faz é dar um uso racional dos recursos e
das relagées existentes ou latentes na organizagdo social, econémica e
cultural de um determinado territério.

Todas as coisas tém um principio e este grupo temdtico que nasceu no
seio da Rede Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras também teve
esse principio. Esta rede distingue-se, como jd foi aqui dito, pela dinémica
de reflexdo em grupos temdticos e enfoca na importancia desta troca de
experiéncias, de debate e de discussdo alargada, através do desafio de
envolver todos, constitui-se entdo este desafio central ao desenvolvimento
dos territdrios com o PEL, e este assume aqui particular relevéncia, tratou-
se de perseguir a constituicdo de uma ideia, de determinar metas, de
definir caminhos, de empreender acées. As Cidades Educadoras podem
e devem liderar a abordagem de governacédo colaborativa com vista ao
desenvolvimento da comunidade. As cidades tém o papel importante,
como j& vimos nos exemplos aqui retratados, de liderar esta abordagem
que tem de inclusiva, que tem de ser participada, que tem de conseguir
chegar a todos, mas a cidade educadora deve ter esta sensibilidade
de poder congregar estes esforcos. A rede reconheceu isso e partiu do
principio que era preciso trabalhar isto e afinar de que forma é que um
PEL pode e deve estruturar esta intensdo da cidade educadora. Entdo
vérias perguntas se colocavam no inicio. Como podemos nés oferecer
percursos de qualidade a todas as criancas e jovens da nossa cidade?
Como podemos nés desenvolver oportunidades educativas para todos
os cidaddos de cada cidade ou territério? E como podemos fazer isso
para todos? E em todo o tempo? Estas sGo as perguntas centrais que



sustentam obviamente esta construcdo do projeto de desenvolvimento
sociocomunitdrio local a que se convencionou chamar neste grupo de
trabalho, Projeto Educativo Local e séo perguntas centrais também que
sustentam a criacdo deste grupo no seio da rede e que levaram ao
desenvolvimento destes contributos que hoje aqui apresentamos.
Portanto o grupo temdtico nasce dentro da rede, é composto por um
conjunto de municipios que procuram definir uma estrutura orientadora
comum que possa levar & construgdo de um referencial para a elaboragcéo
de um Projeto Educativo Local numa cidade educadora. Houve a
necessidade de criar uma equipa de trabalho mais pequena composta
por municipios que jé tinham experiéncia nesta questdo ou que estavam a
trabalhar nesta questdo do PEL, e este trabalho leva ao desenvolvimento
deste referencial teério/pratico. Ocorreram um conjunto de encontros,
de workshops e de agées para discutir estas principais linhas e principios
do PEL, até com a apresentacdo prdética de projetos educativos locais de
municipios que jd detinham esse instrumento e isso levou & construcdo
daquilo que é o trabalho final que hoje aqui apresentamos, que é este
contributo para a construgdo de um PEL de uma cidade educadora.

E um documento que assenta nestes 4 principais pontos: introducdo,
definicdo de conceitos, operacionalizacdo e definicdo de linhas
orientadoras e conclusdo. Em relacdo & definicdo dos conceitos, o
préprio documento afirma esta utilidade de PEL como um projeto de
transformacéo social, de coesdo social, como um projeto participativo,
estratégico, como um instrumento que define politicas educativas e que
centraliza a questdo da educacdo e dessas mesmas ofertas educativas.
E também um diagnéstico de cidade e tivemos aqui jé alguns exemplos
de que o diagnéstico da cidade ajuda a que as propostas para a sua
intervencdo, para a sua adaptacdo facam realmente sentido e esta foi
a utilidade conferida por este grupo ao préprio PEL.

Em termos de principios objetivos ele é fundamentado em 4 dreas base da
prépria carta das cidades educadoras, a educacéo, a promocéo cultural,
a defesa das condicées da dignidade humana e do bem comum e as
politicas municipais educativas. Ele assenta no conjunto dos 24 principios,
como estdo aqui enunciados. Em relacdo ao enquadramento legal, este
assenta em alguns instrumentos j& hoje aqui também referidos, dos quais
destaco sobretudo a Carta das Cidades Educadoras.

Em relagdo & metodologia seguida, este PEL utiliza a metodologia de
projeto, associando planeamento, participacdo, avaliacéo e governacdo
democrdtica, e assenta nesta prdtica de um pequeno grupo promover a
transversalidade das diferentes estratégias de acdo educativa, por um lado
com dinémicas internas autdrquicas e por outro com dindmicas externas
através da congregacdo das instituicdo e das organizacées locais.

Em termos de diagnéstico e planeamento, o resultado deste referencial
PEL assenta no conjunto de dimensées com etapas/acées com a sua
respetiva descricdo. O trabalho teve como resultado final estas grelhas,
das quais destaco aqui, por motivos de tempo, as questées da dimenséo e
assumindo que nesta fase de planeamento e diagndstico deve ser possivel
uma caracterizacdo da populagdo que iremos trabalhar, identificarmos
atores privilegiados de cada local, de cada concelho, de cada cidade,
identificarmos projetos ou programas que & estdo em desenvolvimento
e que sdo identitdrios também desse préprio local, identificarmos os
problemas, obviamente, escolhemos os indicadores de medida para
que possamos perceber como é que esta acdo conjunta vai evoluindo e
depois a partilha e a devolucdo de informacéo, cada vez mais Util para
esclarecer e motivar aqueles que connosco participam.
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Em relacéo as linhas orientadoras, naquilo que pode ser a concegdo de
estratégias quando ao construir o PEL, esse PEL tem de ter uma estratégia
virada para a mobilizagdo dos agentes locais e para a realizagéo dessas
atividades com intencionalidade educadora, destacam-se aqui também
as dimensées das potencialidades, dos objetivos da cidade educadora
que devem estar implicitos nesta construcdo do PEL, os participantes e
também a questdo do orcamento e do plano de acdo.

No que toca & construcdo e execucdo, a necessidade firmada do
estabelecimento de protocolos, da participagdo, da visdo respetiva, das
linhas orientadoras bem definidas e claras, uma estratégia e metodologia
também seguida por algumas etapas e as plataformas de comunicacéo
também importantes para a densificacdo deste trabalho.

No que toca & implementacéo, este PEL é sobretudo um trabalho que
nasce da criacdo de uma rede, da partilha de conhecimentos entre esses
elementos da rede, da realizacdo de projetos e agées conjuntos que
concorram para esta intensdo e depois uma gestdo multicentrada que
deve de acontecer também com grupos de trabalho. O PEL deve prever
uma avaliagdo, tanto interna como externa, procurando monitorizar
a partir do diagnéstico que foi feito, as vdrias dindmicas e alteracées
ocorridas naquela comunidade.

Em jeito de concluséo e procurando cumprir o tempo que me é atribuido,
no fundo aquilo que este grupo de trabalho fez, foi criar uma proposta
de guido para a construgdo de um Projeto Educativo Local e que o
apresentou d rede territorial portuguesa. Outros percursos, séo obviamente
possiveis, dependendo da necessidade, da realidade local e do territério
em questdo, este é um processo inacabado e em permanente construcdo
e apresentasse como documento Util para o grupo temdtico do PEL,
para a rede e até para outros municipios que possam, eventualmente,
utiliza-lo para dinamizar o seu préprio Projeto Educativo Local. Os
municipios sentiram, ou sentem, algumas dificuldades no que toca ao
préprio Projeto Educativo Local, desde j& a ndo existéncia de um modelo
de governacdo de PEL, a inexisténcia de um orcamento préprio para
a dinamizacdo deste Projeto Educativo Local, alguma dificuldade de
articulagdo interinstitucional e também o desfasamento temporal da
construcdo do PEL com os projetos educativos das escolas. Nota-se ainda
também uma necessidade de criar abertura junto de outros concelhos
para além do concelho de educacdo municipal e de outros drgdos locais.
Procurando que a reflexdo realizada abra espaco para que a discusséo
seja sempre uma oportunidade e para que nunca esteja fechada e
acreditando que o contributo deste trabalho marque a possibilidade de
todos poderem nos seus territdrios construir a sua rede local de parceiros
com intencionalidade, com forte relacdo, com compromisso. Afirmado
o potencial da rede, o principio da rede, a relacdo entre pares pelos
outros foi assim que este grupo de trabalho realizou este trabalho & volta
do PEL e o préprio documento diz isto “fizemo-lo assim... *

Obrigado.

MARIANELA REBELO, CAMARA MUNICIPAL DE ALMADA,
GRUPO DE TRABALHO “CIDADES INCLUSIVAS”

Boa tarde, vou tentar ser muito breve porque no d@mbito do grupo de
trabalho das cidades inclusivas tivemos oportunidade de receber 38
experiéncias, das quais apresentarei os titulos das experiéncias e os
vetores que as identificam, posteriormente serd fornecido o powerpoint



mais completo, uma vez que o tempo urge e ndo é possivel apresentar a
complexidade deste trabalho. Comecdmos com o compromisso do grupo
de trabalho: a 6 de fevereiro de 2015 realizou-se em Almada uma reunido
da RTPCE. Esta inspiracéo surge do Congresso Internacional da AICE
em 2014 — Uma cidade Educadora é uma Cidade Inclusiva. Dentro da
rede pensou-se num espaco de reflexdo sobre esta temdtica e o trabalho
desenvolvido em cada cidade comprometendo-se cada cidade, a enviar
as experiéncias inclusivas que considerassem pertinentes, de forma a
serem apresentadas neste Congresso.

O Estado da Arte, pensdmos num mundo de cidades inclusivas. Porqué?
As politicas locais de incluso social sGo promovidas pela Comisséo
da Incluséo Social, Democracia Participativa, Direitos Humanos das
Cidades e Governos Locais (CGLU). Os objetivos recomendados pela
CGLU: as cidades devem conceber e desenvolver politicas piblicas de
incluséo social. A posicdo da CGLU é orientar a interlocu¢cdo com outras
organizacées e agencias internacionais. A CGLU dissemina-se pelo
mundo, em Portugal sinalizam-se dois municipios: Gaviéo e Palmela.

Paises aderentes (hd aqui uma georreferenciacéo para se perceber a sua
distribuicdo) & comisséo de incluséo Social, democracia, participativa,
direitos humanos da Cidade e governos locais. A estrutura da Comisséo
de Incluséo Social, Democracia participativa, direitos humanos da cidade
e governos locais

E uma comiss@o que como tem uma esfrutura ou uma megaestrutura,
organiza-se com comissées com cartas europeias, com cartas
internacionais, com uma série de organismos e digamos que esta
estrutura engloba, vdrios documentos, experiéncias, projetos que estdo
referenciados na carta das cidades educadores, na carta mundial do
direito & Cidade, nos Féruns Sociais Mundiais, a Carta da agenda pelos
direitos humanos nas cidades, as organizacées das cidades locais e
portanto imensas agencias e comissGes que promovem todas estas
estruturas.

O enquadramento tedrico que passa por um tema e que é proposto pelo
Carlos Fortuna, “Vivemos inequivocamente num mundo urbanizado”.
A Organizacéo das Nagées Unidas dd-nos conta da evolucéo, do
tempo dos anos, aumento da populagdo mundial que esta questdo da
urbanizacdo é uma questdo educadora inclusiva. Portanto serd uma
forma de tentar informar este contexto mundial que eu falei anteriormente.

Segundo os dados disponibilizados pela Organizacdo das Nagées
Unidas (ONU), a primeira década do século XXI ficou marcada por
uma importante transicdo social — mais de 50% da populagdo mundial
teré passado a residir em espacos urbanos — um marco numa tendéncia
que jd se vem registando hd pelo menos dois séculos.

Em 1800, & escala mundial, apenas 27,2 milhées de pessoas residiam
em lugares com 5.000 ou mais habitantes. Em 1900 estes espacos
concentravam jG 218,7 milhées, e em 1950, 716,7 milhées (SALGUEIRQ,
1999, p.39).

As estimativas da ONU apontam para a existéncia de cerca de 3.500
milhées de pessoas a residir em espacos urbanos em 2010, ou seja, mais
de metade da populacéo mundial, pelo que, “vivemos inequivocamente
num mundo urbanizado” (READ, 2005, p.3), que se traduz, no que
respeita ao mundo ocidental, numa “sociedade fundamentalmente
urbana” (FORTUNA, 2001, p.3).

Como argumentos de tese temos dois: Se a urbanizacéo é o processo
que reflete esta progressiva concentracdo urbana de pessoas, extensivel
a bens, riqueza e conhecimento, outro dos movimentos deste processo
refere-se & tendéncia para o aumento da prépria dimenséo das
aglomeracées urbanas (SALGUEIRO, 1999, p.39); Hoje, mais de um
quarto da populacdo mundial vive nas cerca de 450 grandes metrépoles
existentes (cidades com mais de um milhdo de habitantes). Sé as maiores
150 metrépoles concentram em conjunto mais de 1.000 milhées de
habitantes, ou seja, um sexto do total de populagdo mundial (www.
citypopulation.de, pdgina consultada em 4,/11 /2015).

A Cidade e a Expanséo Inclusiva implica: Um espaco urbano em expanséo
com diferentes intensidades e espacialidades, exige novas respostas
ao nivel da sua gestdo e governanca; Num contexto social que se tem
alterado significativamente, e que tenderd a continuar a transformar-
se, cabe & gestdo urbana atual encontrar novas solucées politicas, de
participagdo e de atuacdo para os desafios que esta realidade propée;
O GT Cidades Inclusivas encontra-se a refletir sobre uma “matriz de
diversidade inclusiva” caraterizada por um nivel premente e um nivel
inovador (cruzando as dimensées com os principios da Carta das Cidades
Educadoras). As dimensées estudadas foram:

Inclusé@o Social - Uma cidade inclusiva, do ponto de vista social,
fornece a todos os residentes, independentemente de raca, etnia, status,
sexo ou nivel socioeconémico, habitacdo adequada, os servicos bdsicos
adequados e igualdade de acesso aos servicos sociais, oportunidades
e outros bens essenciais para o bem-estar geral de todos; Carta das
Cidades Educadoras, ponto 1

Inclusé@o Econémica- Uma cidade inclusiva do ponto de vista econémico
oferece aos seus habitantes oportunidades de negécios iguais e acesso ao
emprego e as politicas econémicas para promogéo das populacées mais
carenciadas; Carta das Cidades Educadoras, introducdo, 4.2 pardgrafo
Inclusé@o Politica - Uma cidade inclusiva do ponto de vista politico
mantém os direitos e liberdades dos seus cidad&os e promove a
participacéo social e politica da cidade, para que os lideres possam
tomar melhores decisées para os cidad&os

Incluséo Digital - Uma cidade inclusiva do ponto de vista digital
democratiza as tecnologias. Incluir uma pessoa digitalmente néo é
“alfabetiz4-la” em informdtica, mas sim fazer com que o conhecimento
adquirido por ela sobre novas Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo
seja Util para melhorar seu quadro social e o da cidade. Carta das
Cidades Educadoras, ponto 6

Incluséo Identidade e Género - Uma cidade inclusiva do ponto de
vista de identidade e género como o conjunto das caracteristicas e dos
tracos préprios de um individuo ou de uma comunidade. Esses tracos
caracterizam o sujeito ou a coletividade perante os demais. Devem
nortear o respeito pelos direitos humanos de todos os cidad@os e cidadés.
Cidades Educadoras, ponto 1, 2,° pardgrafo.

Este pensamento leva-nos a uma questéo:

O que é uma cidade inclusiva?

Uma cidade inclusiva é a que promove o crescimento com equidade. E
um lugar onde todos, independentemente dos seus meios econémicos,
de género, raca, etnia ou religido, estdo habilitados e capacitados
para participarem plenamente nas oportunidades sociais, culturais,
econdémicas, politicas e digitais, identidade de género que as cidades
tém para oferecer. O planeamento participativo da tomada de decisées
é o centro da cidade inclusiva. BALBO, (2003)

No fundo foi o nosso referencial, a nossa documentacdo mais de cardcter
internacional, passaremos agora ao recenseamento das experiéncias.
Recenseamento das Experiéncias Inclusivas:



EMLoures
“C41 COMUNICACAO PARA A INTEGRACAO” (LOURES SEM
RUMORES)

Vetor: Promocéo da Incluséo pela Diversidade Cultural e Coeséo Social

EMPalmela
PLANO DE PROMOCAO DE PARTICIPACAO INFANTIL EJUVENIL

Vetor: Promocéo da Incluséo na participacdo ativa da Cidade

FANTASIARTE

Vetor: Promover a Incluséo da Educacédo pela Arte

“CLIQUE SEM IDADE”
Vetor: Promocéo da Incluséo Digital na Infoexclusdo

SERVICO EDUCATIVO DO MUSEU MUNICIPAL

Vetor: Promogdo da Incluséo pela Educacéo do Patriménio Local

EMAmadora
UNIDADES DE APOIO A INCLUSAO

Vetor: Promogdo das Politicas Locais Inclusivas

EMValongo
ESPACO INTERNET ORASENIOR DIGITAL

Vetor: Promocéo da Incluséo na Sociedade Ativa e Intergeracionalidade

BIBLIOTECA HUMANA

Vetor: Promocdo da Incluséo pela Educacdo pelos Valores e Cidadania

APRENDER COM HISTORIAS

Vetor: Promocéo da Incluséo pela Educacédo dos Valores e Cidadania

EMSesimbra
APOIO ALIMENTAR NAS PAUSAS LETIVAS

Vetor: Promogdo da Incluséo Social nas Politicas Locais

EMSanfa Maria da Feira
ASSEMBLEIA DE CRIANCAS

Vetor: Promocéo da Inclusdo Politica para Jovens

JOVEM AUTARCA

Vetor: Promocéo da Inclusdo Politica para Jovens

EMAlenquer
ORCAMENTO PARTICIPATIVO
Vetor: Promogdo da Incluséo Politica nas Politicas Locais
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_CMBraga
“FERIAS EM GRANDE”

Vetor: Promocéo da Escola Inclusiva em Programas Ocupacionais

“BOCCIA SENIOR”
Vetor: Promocéo da Educacéo Inclusiva pelo Desporto

“HIDROTERAPIA”

Vetor: Promogdo da Incluséo Social

“BRAGA_ATIVA”

Vetor: Promocéo da Incluséo para a Cidadania

MEXE-TE BRAGA

Vetor: Promocéo da Incluséo para a Cidadania

“FERIAS FANTASTICAS 2015”

Vetor: Promogdo da Incluséo nas Politicas Locais

BRAGA “EDUCAR PARA A INCLUSAO, MOTIVACAO E AUTONOMIA”

Vetor: Promogdo da Educacéo Inclusiva e Social

_CMSanfo Tirso

O BAU DAS LETRAS
PROGRAMA MIMAR

Vetor: Promocéo da Incluséo nas Politicas da “Escola a tempo inteiro”

_CMFundao
GABINETE DE ACAO SOCIAL

Vetor: Promogdo da Inclusdo Social nas Politicas Locais

_CMParedes
PAREDES 500 ANOS DO FORAL DE BALTAR 1515

Vetor: Promogdo da Incluséo pela Educacéo do Patriménio Local

CAPITALJOVEM DA CRIATIVIDADE
Vetor: Promocéo da InclusGo econdmica nas Politicas Locais para a
Juventude

_CMCoimbra
CROCHE SOCIAL (11l FESTIVAL)

Vetor: Promocéo para a Inclusdo dos Valores e Patriménio Local

_CMAlbufeira
CRESCER EM SEGURANCA - PROGRAMA INTERGERACIONAL

Vetor: Promocéo para Incluséo pela Educacéo Rodovidria



CMLisboa
EMPREENDEDORISMO LOWCOST

Vetor: Promocéo para o Desenvolvimento do Empreendedorismo Local

LISBOA INTERATIVA LXI
Vetor: Promocéo da Incluséo Digital pela Educacéo da Cidadania hé
arte no Bairro

ARTE URBANA

Vetor: Promocéo de Educacéo pelos Valores e pela Arte Urbana

DELI - DIVERSIDADE NA ECONOMIA E INTEGRACAO LOCAL
Vetor: Promocdo da InclusGo para o desenvolvimento do
Empreendedorismo Local

CONSELHOS MUNICIPAIS

TRADUCAO PARA LINGUAGEM GESTUAL DAS SESSOES PUBLICAS
DE CAMARA

Vetor: Promogdo da Educacéo Inclusiva na Cidadania

CMAImada
A INCLUSAO COMO DIREITO
Projeto Aventur.Ar-Te
Programa Especial Ludus
Projeto “Danca e Gira”
Vetor: Promogéo da incluséo social

CONCURSO DE GRAFITI

Vetor: Promocédo Inclusiva Arte com Responsabilidade

“UMA PALAVRA UM ALENTO”

Vetor: Voluntariado Junto da Populacéo Idosa

ALMADA POENTE — UMA (NOVA) CENTRALIDADE NUM BAIRRO
CRITICO
Vetor: Promocdo da Cidade, Recriacdo de um espaco piblico,
requalificacdo urbana, inclusdo social

Verificamos através das experiéncias apresentadas que na légica de
integracdo inclusiva a Cidade Educadora é Cidade Inclusiva;

15 Municipios RTPCE apresentaram 38 experiéncias inclusivas;

Os municipios consolidam a vertente da incluséo social, politica, cultural,
econdmica, digital e de identidade e género patentes nas suas experiéncias
territorializantes;

As divergéncias (necessidades e contextos) das diversas cidades viabilizou
um trabalho proficuo, através da demonstracéo das suas linhas de forca/
vetores, instituindo-se mais um modelo de participagdo local;

Neste “mosaico” de experiéncias inclusivas foi percetivel o cruzamento,
a sobreposicdo de propdsitos entre a cidade educadora e a cidade
inclusiva nas suas diversas dimensées;

A promocéo da educacéo nas cidades é uma forma de as tornar mais
inclusivas, responder aos desafios da vida em comum, de que sGo um
lugar privilegiado;
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As cidades séo laboratérios vivos de aprendizagem da vida coletiva, séo
lugares de educacdo permanente em que miltiplos agentes e entidades
pdem em prdtica os seus ideais de educacdo e de vida econdmica,
cultural, artistica, desportiva, patriménio local, entre outras;

Fazer de uma cidade, cidade educadora e cidade inclusiva é procurar
nas cidades um lugar melhor para o desenvolvimento humano, nas suas
dimensées de vida material e imaterial.
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11 DE NOVEMBRO

18H30-19H30

REUNIAO DA REDE TERRITORIAL PORTUGUESA
DAS CIDADES EDUCADORAS

Esta reunido foi aberta a todos os municipios portugueses, tendo por
objetivo sensibilizar para a importéancia do movimento internacional
das cidades educadoras e simultaneamente dar a conhecer os trabalhos
realizados pela Rede Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras.

A Reunido teve a seguinte Ordem de Trabalhos:

1. Informacées Gerais

2. XIV Congresso Internacional das Cidades Educadoras, Rosdrio,
1 a 4 de junho, Argentina — participacdo da RTPCE

3. Plano de Atividades 2016

4. Informacées da reunido do Comité Executivo da AICE — Rosdrio,
16 e 17 de outubro

5. Outros Assuntos

No seguimento do decorrido na dltima reunido da Comisséo de
Coordenacédo da Rede Territorial Portuguesa estendeu-se o convite &
participacdo da CPLP - Diretora Geral Georgina de Mello, que néo pode
comparecer por motivos de agenda e UCLA — Arquiteto Jodo Laplaine
Guimarées, em representacdo do Dr. Vitor Ramalho, Secretdrio-geral.
Estiveram presentes, no total 21 municipios membros: Almada, Lisboa,
Barcelos, Evora, Santa Maria da Feira, Braga, Ponta Delgada, Funchal,
Amadora, Santarém, Loures, Torres Vedras, Sesimbra, Setibal, Palmela,
Gondomar, Grandola, Paredes, Santo Tirso, Loulé, e Odemira.

Como observadores: Pévoa do Lanhoso e Guimardes.
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12 DE NOVEMBRO

09H30 — 10H30

CONFERENCIA SUBTEMA 1: CURRICULO
EDUCATIVO DA CIDADE

“Todos os habitantes de uma cidade terdo o direito de desfrutar, em
condicées de liberdade e igualdade, os meios e oportunidades de
formagédo, entretenimento e desenvolvimento pessoal que ela lhes oferece.”
- Carta das Cidades Educadoras

Apresentacdo e moderacdo: Jacqueline Moll
Intervenientes: Natacha Costa | Sérgio Niza | Joana Licio

Uma cidade educadora é aquela que promove os valores da cidadania
e da liberdade, que proporciona aprendizagens através de um didlogo
permanente com a sua histéria e com o seu presente. E, também, uma
cidade que potencia e gera conhecimento, que constrdi o futuro assente
nos valores da solidariedade, da coeséo e inclusdo social. E uma cidade
que educa e se apresenta como aprendente.

Promover a ligacdo da escola aos agentes locais na concretizacéo de
projetos comuns, potencia os mdltiplos recursos da cidade, contribuindo
de forma decisiva para a formacéo de uma cidadania responsdvel no
respeito pela diferenca. Assim, através da mobilizagdo articulada dos
meios disponiveis, pode ser aberto um caminho que contribua para
atenuar as barreiras criadas pela excluséo e pelas desigualdades socias
e para o crescimento social e humano dos seus habitantes.

A diversificacdo da oferta educativa, cultural, artistica e lidica da cidade
deve dar resposta as suas diferentes vivéncias e promover a sua visGo
de futuro tendo como referéncia as pessoas na sua dimensé&o individual
e coletiva. A construcdo do curriculo educativo da cidade para o século
XXI faz-se com todos, apostando na diversidade e na valorizacdo das
diferencas como forma de enriquecimento e de integracédo do individuo
na comunidade, tornando-a mais justa e soliddria.

APRESENTACAO E MODERACAO, JACQUELINE MOLL

Graduacéo em Pedagogia pelo Centro de Ensino Superior de Erechim
(1986), Especializacéo em Alfabetizacdo pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul (1997), Especializacdo em Educacédo
Popular pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (1988), Mestrado
em Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul (1991) e Doutoramento em Educacéo pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (1998) tendo realizado parte dos estudos na
Universidade de Barcelona (1997).

Atualmente é professora associada 4 da Faculdade de Educacéo e
professora-orientadora no Programa de Pés-Graduagcdo Educacédo
em Ciéncias: Bioquimica da Vida e Sadde da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. E, também, Conselheira do Conselho Estadual



de Educacdo do Rio Grande do Sul. Foi professora colaboradora da
Universidade de Brasilia. Trabalhou no Ministério da Educacéo no
periodo de 2005 a 2013, tendo exercido as funcées de Diretora de
Politicas e Articulacéo Institucional da Secretaria de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, Diretora de Educacéo Integral, Direitos Humanos e
Cidadania da Secretaria de Educacdo Permanente, Alfabetizacdo e
Diversidade e Diretora de Curriculos e Educacéo Integral da Secretaria de
Educagdo Bésica. Foi professora dos anos iniciais do ensino fundamental
e ingressou no magistério superior em 1987 como professora da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos e da Universidade Federal de Pelotas. Seu campo
de trabalho e pesquisa educacional tem énfase na drea de politicas
publicas e préticas pedagdgicas, dialogando e construindo formas de
intervencdo nos temas da alfabetizacéo, educacédo de jovens e adultos,
fracasso escolar, pedagogias urbanas e relacées entre escola e cidade
e educacdo integral.

Bom dia a todos e a todas. Esta sessdo traz um tema central, diria vital
no marco deste Congresso, que é o ‘Curriculo da Cidade Educadora’
Infelizmente néo teremos a presenca do professor Sérgio Niza. Para
iniciar acho importante fazer um pequeno preémbulo. Trago para a
nossa discussdo algumas possiveis interlocucées, considerando que
este didlogo acerca do curriculo da cidade educadora abordard tanto
processos de investigacdo e de pesquisa focados em criancas e jovens,
quanto um trabalho de intervencéo social e pedagdgica. Joana abordard
uma intervencdo investigativa, enquanto Natacha trard uma experiéncia
significativa localizada na cidade de S&o Paulo (Brasil), experiéncia
enraizada no ferritério dessa importante cidade, daquele pais-continente,
chamado Brasil.

Para localizé-las temos que ter presente a dimens@o do debate das cidades
educadoras para a reinvencdo do mundo em que vivemos. N&o é pouco
significativo, ndo é pequeno, esse movimento de cidades educadoras,
num mundo t&o conturbado como o nosso, com as complexidades do
presente. Como cada um de nés estd muito metido na sua experiéncia,
talvez, muitas vezes, nos falte a nocéo do conjunto. Estamos na drvore,
temos que ver a floresta. O que significa esse movimento de Cidades
Educadoras, como outros movimentos, que ousam romper com a ordem
vertical, autoritéria e excludente do mundo em que vivemos2 O que é
que significam movimentos politicos como esse?

Trarei para esta interlocucéo o socidlogo portugués Boaventura de Sousa
Santos, da Universidade de Coimbra, que tem ganhado simpatizantes e
leitores no mundo inteiro com o que denomina movimento de epistemologias
do sul e que aponta para a necessidade de um outro paradigma social,
politico e epistemoldgico para explicar e para viver nosso mundo comum.
E neste paradigma que podemos localizar o movimento das cidades
educadoras ou o campo em que as cidades educadoras vem incidindo.
Boaventura aponta como base desse paradigma emergente, o saber
e as experiéncias locais, exatamente estas que sdo completamente
destruidas pelo modus operandi dos processos de globalizacéo regidos
pelos imperativos econémicos. Boaventura dizia, na aula inaugural que
pronunciou na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Porto Alegre,
Brasil), em 2014, que “hd sinais de tempestade sobre a democracia”, e
creio que esse é um foco importante das cidades educadoras.

Hé sinais de tempestade sobre a democracia e nos toca enfrentar a
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barbdrie que estd a caminho. Que barbdrie é essa?2 A barbdrie dos
xenofobismos, dos fundamentalismos, dos autoritarismos que se refundam
na contemporaneidade através do medo que o senso comum, produzido
pelos grandes conglomerados de comunicacéo, renova cotidianamente
daqueles que nessa légica poderiam ser denominados de ‘novos bérbaros’
(jovens de periferias, populacées migrantes, comunidades homoafetivas,
entre outros). Também nos ameaca a barbdrie da desigualdade social
que joga na indignidade milhGes de pessoas mundo afora.

Ndéo temos novos Salazares ou Francos, ou ditadores militares, como
no Brasil. Os autoritarismos estdo revestidos de mdscaras, muito mais
suaves, passando inclusive pelos tecnobobos, dos quais o professor
Manvuel falava na conferéncia inaugural deste Congresso. Como séo mais
subtis entdo sGo mais dificeis de serem enfrentados. Temos de enfrentar a
barbdrie que estd a caminho e se expressa no profundo individualismo,
que aparta as pessoas da vida comunitdria, coletiva.

No mundo inteiro fomos tocados pela imagem do menino sirio encontrado
morto nas areias do Mar Mediterréneo, quando a familia tentava uma
nova vida, fugindo dos autoritarismos, violéncias e totalitarismos de seu
pais. Uma imagem que jd vai ficando fugaz e desaparecendo. Vai se
diluindo, porque logo vem outra informagéo e outra informacéo e néo se
transforma em saber sobre o mundo que nés vivemos, mas desaparece
na prépria naturalizacdo da desgraca humana. E essa tempestade se
aprofunda também no desmonte das conquistas da civilizacéo. Entre esses
desmontes, refiro-me a uma conquista que nos é cara, a escola publica.
Nés sabemos sob que ataques trabalha a escola piblica hoje. Ataques
homogeneizadores e ataques ao financiamento piblico que representa,
para milhées de pessoas, o Unico modo de realizar processos formativos.
O debate das cidades educadoras ajuda a construir respostas para essa
crise, e pode ajudar a dissipar as nuvens e os sinais dessa tempestade
que se aproxima porque evoca o retorno e a presenca dos sujeitos na
arena pubica das cidades. Esse novo paradigma se refunda também
sobre a centralidade do sujeito, ndo os sujeitos individualistas centrados
nos seus desejos de consumo, mas os sujeitos postos em relacdo, com
suas identidades culturais e seus sonhos de um porvir mais cooperativo
e democrdtico. Todos: criancas, jovens, adultos, idosos, através dos
processos de participacdo podem ser e sGo, potencialmente, os sujeitos
das cidades educadoras.

Trago também para o nosso didlogo, um grande pedagogo brasileiro,
Paulo Freire. Na sua extensa obra a ideia de que os processos educativos
representam a condi¢do sine qua non para a humanizacdo da vida, pois
podem permitir a cada um e tod@s, a possibilidade de biografar-se,
existenciar-se e historicizar-se, conforme as palavras do grande filésofo
brasileiro Ernani Maria Fiori, no prefdcio da Pedagogia do Oprimido.
A cidade que fomenta o didlogo e a participacéo, que disponibiliza os
servicos publicos — nas mais diferentes dreas — para cada um e para
tod@s, permite que cada um escreva e reescreva a sua histéria e faca
caminhos préprios. Sé cidades que se facam educadoras, na acepgéo
mais elevada desta compreenséo, ensejam processos educativos, politicos
e culturais que permitem a sua populacéo biografar-se, existenciar-se e
historicizar-se. As cidades educadoras sdo cada vez mais policéntricas,
pois descentralizam-se ao elevarem a condicdo material e simbdlica dos
bairros periféricos, incluindo-os nos trajetos e dindmicas da vida urbana.
Ainda temos muitos desafios para que as periferias de grandes e medianas



cidades, sobretudo em paises como o Brasil de profundos abismos
produzidos pela desigualdade social com suas favelas, seus bairros
sociais incompardveis ao que vocés tem aqui, sejam incluidas nos roteiros
da vida urbana. Desafios também no sentido de construir realidades que
o professor Manuel, chamava de poliédricas e multifacetadas, ou seja,
cidades em que todos cabem.

Eu venho da cidade de Porto Alegre, capital de um estado localizado no
extremo sul do Brasil, e sou muito marcada pela experiéncia do orcamento
participativo, pelos féruns sociais mundiais. Nosso grande desafio para
dissipar essas grandes nuvens que se aproximam de nossas democracias,
aponta um mundo em que todos caibam e é disso que se trata quando
falamos de cidades educadoras. Evidentemente que esse debate é um
debate pedagdgico, com caracteristicas inclusive metodolégicas, inclusive
diddticas, na organizacdo das acdes para chegar & populacéo, nos
diferentes fazeres e nas distintas dreas dos entes governamentais. Mas,
sobretudo, esse é um debate politico acerca de que mundo nés queremos
construir e de que mundo nés queremos deixar como heranca para os
nossos filhos, para os nossos netos. E diante desses desafios que se
coloca a questdo central de nosso debate: o que pode ser um curriculo
educativo da cidade?

Nés teremos vdrios elementos para essa resposta, nas apresentacées e
reflexées de Natacha e Joana. Mas proponho comecar pelo que ndo
pode ser, esse curriculo educativo. Ele ndo pode ser um modo de controle
dos percursos dos cidadéos, nos modos subtis de operacdo dos novos
autoritarismos e que se expressam no uso de cdmeras, dados, redes de
informacédo. Esse curriculo ndo pode ser, um modo de controle e também
ndo pode ser um molde, ou uma camisola de forca, no Brasil diriamos
uma camisa de forca, algo que nos oprima, que nos comprima, que
nos homogeneize. Também né&o pode ser um arremedo dos curriculos
escolares. N&o se pode escolarizar os debates educativos, da cidade,
com os regramentos, niveis e standartizacées, que infelizmente e de modo
impréprio cada vez mais cerceiam as acées das escolas. Ao invés disso,
é a escola que deve recurricularizar-se na relagéo com a cidade, porque
hé& muito que aprender com a cidade e com sua diversidade humana e
cultural. H& que baixar os muros da escola. A escola, evidentemente,
ndo é o Unico espaco educativo, formativo, mas ela é uma garantia
imprescindivel do acesso, para cada um e para todos daquilo que a
civilizagdo melhor produziu.

Entdo diante daquilo que né&o pode ser, ou que n&o deve ser, que
ndo gostariamos que fosse o Curriculo da Educativo da Cidade, cabe
perguntar que curriculo pode ser esse2 Como os espacos, bens, servicos,
discursos que constituem as cidades podem organizar-se como percursos
formativos diversos, mdltiplos, poliédricos, desencadeadores de curriculos
educativos da cidade, lembrando de Boaventura quando afirma que
temos direito & igualdade, quando a desigualdade nos oprime, e temos
direito & diferenca, quando a homogeneidade nos descaracteriza.
Nessa dialética, seguramente haveremos de construir essas possibilidades,
poliédricas, mdltiplas, policéntricas dos percursos formativos. Que papel
jogam as instituicdes formais com as escolas? Como se implicam nesse
debate?

Temos feito, no Brasil, um grande esforco nesta direcdo. Estive durante
anos no Ministério da Educacéo brasileiro, no tempo do governo Lula,
e propusemos um grande projeto educativo pensando a relagdo entre
o espaco escolar e o territério educativo, pensando em uma escola que
baixa seus muros e dialoga com seu entorno.
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Aproximando saberes, contextos, histdrias, prdticas sociais e culturais é
possivel pensar o curriculo da cidade (e da escola que deve recurricularizar-
se na relacdo com a cidade) com os jovens e as criangcas, com os adultos
e idosos, com eles e ndo para eles. Nossa responsabilidade com as novas
geracbes, nos termos propostos pela filésofa Hannah Arendt quando
aponta a grande responsabilidade que temos como civilizagdo, como
adultos, quando hé - entre nés — a existéncia de criancas e jovens, nos
leva a pensar a cidade como um projeto sempre inacabado, como um
texto que se pode interpretar e no qual se pode intervir.

A mim me agrada muito esta ideia da cidade como um texto, que se
interpreta, que se escreve e que se reescreve. Como diz David Harvey
“Se as cidades sdo como sdo, elas sdo obras humanas, individuais e
coletivas, e se as fizemos assim, podemos tornar a fazé-las e a refazé-las e
a fazé-las de novo.” Assim pode ser, se cada um e todos protagonizarmos
a histéria de nossas cidades e de seus curriculos educativos, mesmo
que os novos totalitarismos tentem, insistentemente, nos desviar desta
perspectiva. O lugar que cada um de nds tem, individual e coletivamente,
na construcdo da cidade é, justamente, o que forna o debate das Cidades
Educadoras parte do préprio debate da democracia como base para
a vida contemporénea.

JOANA LUCIO, A CIDADE COMO EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM:
CRIANCAS EJOVENS COMO CO-CONSTRUTORES E CARTOGRAFOS
DA CIDADE EDUCADORA

Doutorada em Ciéncias da Educacéo pela Universidade do Porto, com
uma tese centrada no movimento das Cidades Educadoras através da lente
da mediagéo social e educativa. Coordenou e/ou participou em diversos
projetos de investigacdo-intervencdo no campo do Desenvolvimento
Local, com um interesse particular pelos processos educativos néo formais
e informais, e o papel das associacées de cidaddos, PMEs e governo
local. Atualmente, é investigadora no CIEC — Centro de Investigacdo em
Estudos da Crianca, da Universidade do Minho, Link Convenor da Rede
14. Communities, families and schooling in Educational Research da EERA
— European Educational Research Association, e formadora no campo
da mediagdo socioeducativa para professores e outros profissionais.

Enquanto cidaddos, as criancas e os jovens detém direitos e deveres
concretos em relagdo & Cidade. Tanto ao nivel individual, como enquanto
parte de grupos, tém as suas préprias formas de percecionar, moldar
e projetar a Cidade enquanto espaco de criacdo, convivio, meméria e
identidade; um espaco que favorece o seu préprio desenvolvimento, e o
da comunidade a que pertencem. Co-construtores do projeto da Cidade
Educadora, criancas e jovens devem beneficiar de espacos-tempos de
interacdo direta com o espaco urbano: muito se pode inferir sobre a
qualidade de vida em determinada cidade, a partir da presenca (ou
auséncia) de criancas e jovens, tanto nas atividades quotidianas, como
em dinémicas ad hoc. A investigacdo também nos mostra que o seu
ponto de vista — mais inclusivo, menos enviesado, por vezes até mais
criativo ou disruptivo — pode ser um ponto de partida fundamental para
o desenvolvimento de projetos e iniciativas, na Cidade, que melhor
respondam d&s necessidades e interesses da comunidade. Ao discutirmos
as percecdes, apropriacées e projetos de criancas e jovens sobre a
Cidade, e o mapeamento que fazem dos recursos, conflitos e redes do
seu territério, contribuimos para um curriculo educativo da Cidade mais
integrador, mais participado e mais critico.



E a primeira vez que participo num congresso da Rede Territorial das
Cidades Educadoras, sinto-me obviamente muito honrada por esta
oportunidade. A minha apresentacdo terd como referéncia o meu percurso
académico e profissional, que tem sido, como a Jaqueline referiu e
como estd referido na nota biogréfica, fortemente informado por esta
problemdtica da Cidade Educadora, com especial atencéo para o papel
das criancas e dos jovens enquanto cidad&os e enquanto co-construtores
deste projeto.

No contexto do meu Doutoramento, desenvolvi um projeto de investigacdo
e intervencdo denominado “Massarelos, Freguesia Educadora”, com
sede na junta de freguesia de Massarelos no Porto. Esse projeto tinha um
objetivo duplo: explorar a mediagdo enquanto trabalho social e educativo
de especial relevo no contexto urbano, e simultaneamente explorar o
projeto de Cidade Educadora, enquanto plataforma mediadora do
desenvolvimento socioeducativo da comunidade. Desenvolveu-se em
duas fases, entre abril de 2006 e julho de 2011, e teve como pressuposto
fundamental a ideia de que a socializacéo e a educacdo séo processos
eminentemente transinstitucionais, que beneficiam de um sistema formativo
integrado, que se concretiza num projeto educativo local.

Este projeto teve uma dimens&o dupla, como 4 referi, de investigacéo
e intervencdo e nesse sentido articulémos com uma série de atores de
relevo no contexto da freguesia, que nos forneceram dados importantes
quanto ao seu papel socioeducativo e participaram em iniciativas de
debate e promocéo de um projeto de desenvolvimento integrado para
o territério. Para dar um panorama geral dos atores locais com os quais
articulémos no contexto deste projeto, é de referir que contdémos com
a participacdo da autarquia, rede educativa, movimento associativo,
PMEs locais e criancas/jovens.

Sendo diversas as estratégias de operacionalizacdo da Cidade
Educadora, aquela que se tornou mais relevante neste contexto foi a
do sistema formativo integrado, que & foi abordado aqui, e que prevé
a articulacdo entre instituicées educativas e formativas, a administracéo
local, as familias, as associacées de cidadéos e o sistema produtivo,
cada interveniente com as suas especificidades e mais-valias particulares.
Para se iniciar a discussdo sobre o curriculo educativo da Cidade, é
importante atendermos & definicdo de Cidade Educadora, que determina
ser possivel aprender na cidade, ou seja, a cidade como contexto
ou meio educativo; aprender da cidade, ou seja, a cidade enquanto
agente educativo, pleno de intencionalidades; e aprender a cidade, ou
seja, a cidade enquanto conteddo educativo. Estes dois Gltimos aspetos
parece-me que sdo os dois mais relevantes para pensar sobre o curriculo
educativo da cidade, especialmente no que diz respeito & questdo da
intencionalidade, que no fundo é aquilo que distingue uma cidade
educativa — que sdo todas, no sentido em que todas elas sdo passiveis
de apreensdo — de uma Cidade Educadora.

Enquanto procurava inspiracdo para preparar esta apresentacdo, fiz
uma deriva fotogrdfica. Faco com alguma regularidade, mas j& néo
a fazia algum tempo na cidade onde eu vivo, que é o Porto, embora
seja natural de Santarém. O objetivo era dar-vos conta daqueles que
sdo os fundamentos epistemoldgicos do trabalho que eu tenho vindo a
desenvolver, mas fazé-lo de uma forma que seja menos densa e mais
apelativa, e que ilustre melhor aquilo que séo as preocupacées de base
nestes projetos com os quais tenho estado envolvida. Acho que é um
exercicio interessante, porque este olhar problematizante, de busca de
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novas estranhezas naquilo que é o quotidiano e o familiar, dé-nos uma
agilidade mental que eu acho que é importante. N&o tenho nenhum
talento fotogrdfico especial, nem uma visdo artistica ou especialmente
especializada sobre a Cidade, passo a redundéncia. Portanto, aquilo
que eu vi é aquilo que estd acessivel a qualquer pessoa que faca um
exercicio no mesmo género, e portanto é aquilo que estd visivel paras
as criancas e para os jovens, como para todos os cidad&os, como para
todos aqueles que andam pela cidade. Quando eu penso no curriculo
da Cidade, penso essencialmente em trés niveis: o curriculo explicito
ou formal, o curriculo implicito ou informal, e o curriculo reclamado ou
transgressor, que podemos também designar como néo formal ou contra-
formal. Nesta primeira imagem, temos, parece-me, evidéncia do tal
curriculo explicito da cidade, ou seja, estamos perante a agenda cultural,
perante a identidade oficial da Cédmara Municipal do Porto, que néo
sei se jd conhecem, mas tem-se tornado uma imagem muito transversal
por toda a cidade. Esta frase, esta expressdo, o “Porto Ponto” estd um
pouco por toda a cidade, estd a tornar-se omnipresente. Para além do
contelddo das mensagens, o que também vemos aqui é a utilizagdo dos
espacos que sdo considerados préprios para o efeito. Portanto, este
curriculo ndo s6 é explicito, como é veiculado numa plataforma oficial,
esperada. Nesta imagem, continuamos a estar diante da dimenséo mais
formal e mais explicita da dimensdo da cidade. O que estd em causa é
a Histéria, ou seja, quem somos e de onde vimos. Em cima, uma placa
informativa que estd em frente & Casa do Infante, na zona da Ribeira
do Porto. Este tipo de placas estd localizado junto a praticamente todos
os monumentos de relevo no Centro Histérico do Porto. E portanto todos
tém, como podem ver, o simbolo que determina que o centro histérico do
Porto é patriménio da humanidade, com a designacdo da UNESCO. E
depois tem alguma informacdo sobre aquele monumento em concreto,
em duas linguas, portugués e inglés. Em baixo, o que veem é uma placa
de toponimia, relativamente recente. Em cima a indicagdo do Municipio
- neste caso, o Porto — e depois a designacdo da rua, S& de Noronha.
Logo abaixo, temos indicacdo de quem é esta pessoa, ou quem foi esta
pessoa, no caso de Sé de Noronha, misico e compositor que viveu entre
1820 e 1881. E depois a indicacdo da antiga toponimia, no caso Rua do
Moinho de Vento. Aqui a mensagem continua a ser bastante formal mas
num display mais alternativo. A esquerda, temos um sinal que é habitual
ver & porta dos espacos de diversdo noturna, que estdo localizados na
zona histérica da cidade. E & direita, temos uma placa implantada num dos
passeios da cidade, portanto no chdo, alusiva & ocasiéo em que o Porto
foi a capital europeia da cultura, em 2001. Em qualquer dos casos, tanto
a mensagem como as entidades do emissor e do recetor séo explicitas.
Nestes dois casos ainda no dominio do formal, visto que os interlocutores
sdo claramente identificados, estamos perante mensagens de um tipo
mais subtil. A esquerda, temos um mobilidrio urbano e a informacdo que
ele nos dd sobre as possibilidades que temos para utilizar e apropriar os
espacos da cidade. Este é o largo do Moinho de Vento, que foi objeto de
intervencées profundas durante bastantes anos e este é o seu aspeto atual.
Temos bancos numa configuracéo que permite olhar o outro em frente. Do
lado direito, uma imagem captada junto & estagdo de comboios de Séo
Bento, zona préxima da Sé, edificio em ruina e objeto de intervencdo, que
inicialmente seria para escorar a fachada do edificio, e mais recentemente
foi objeto de intervencdo artistica construida com apoio da Cémara
Municipal, evidéncia de como a ruina e decadéncia da cidade podem
também ser apropriadas e integradas no curriculo educativo da cidade.
Nestas trés imagens, penso que temos algumas evidéncias do curriculo



implicito e informal, mas também do curriculo reclamado. Em baixo &
esquerda, vemos criancas a jogar & bola no grande espaco aberto em
frente & Cadeia da Relagcéo, também conhecido como Cordoaria, que
é frequentemente utilizado & noite, como mercado ao fim de semana,
ou para eventos ou concertos em festas da cidade. E nesta imagem,
num domingo & tarde, temos criancas a jogar & bola. A direita, vemos
jovens a fazerem acrobacias com bicicletas e pessoas sentadas no dtrio
da igreja da Batalha. E em cima, vemos jovens que reclamam a estrutura
para aparcamento de bicicletas como espaco de permanéncia. Isto é
a imagem mais comum nestes anos todos de existéncia da estacdo de
metro da Trindade. Foi a primeira vez que vi I& uma bicicleta aparcada,
porque o que mais acontece é termos jovens, como nesta fotografia, a
utilizarem aquele espaco como espaco de permanéncia. Em nenhum
dos casos havia sinalizagdo a proibir estas atividades, o que por vezes
acontece. Para que ndo pensem que sdo sé os jovens a transgredir ou a
reclamar o curriculo da cidade, aqui & esquerda vemos uma esplanada
de um café ou de um restaurante que se prolonga pela fachada de
uma igreja, e & direita temos um estendal que atravessa uma via de
circulagdo pedonal desde a fachada de uma casa até & lateral de uma
igreja. Em ambos os casos, a apropriacdo do espaco urbano é evidente,
embora seja feita de uma forma ordenada. Nestas quatro imagens, temos
evidéncia de uma apropriacdo aparentemente menos ordenada, que
poderiamos designar — e muitas vezes se designa — de vandalismo, mas
que numa andlise mais apurada vemos revestir-se de uma Iégica e de
uma intencionalidade, mesmo que estas sejam de alguma forma opostas
& norma. Na primeira imagem, em cima & esquerda, vemos graffitis,
que se restringem &s zonas emparedadas da fachada do edificio. Na
segunda, um stencil que apela ao voto como forma de participacdo. Na
terceira, uma intervencéo sobre uma fachada de azulejaria tradicional,
que estava danificada, e na intervencdo que fizeram é visivel a hashtag
“preencher vazios”. E na Gltima, em baixo & direita, vemos o curriculo
formal, das placas de indicacdo de trénsito, como plataforma para a
expressdo, para a fransgressdo e para o contra-formal.

O esquecimento também faz parte do curriculo educativo da cidade: os
espacos que outrora estiveram vivos, e que agora estdo negligenciados,
testemunham as temporalidades da cidade, os vazios, as pausas, os
ciclos. Na primeira imagem, em cima & esquerda, temos um outdoor
que mimetiza uma sinalizacdo de transito referente a eventos culturais
que tiveram lugar em marco passado. Nas outras duas imagens, as
decoracées que sobrevivem largamente &s festas da cidade.

Estas imagens ddo conta de um curriculo educativo da cidade que mais
néo é do que um compdsito de discursos, de apropriacées e de projetos
sobre a cidade enquanto espaco de desenvolvimento social, educativo,
cultural, etc. para os atores individuais e coletivos. Os discursos dos
interlocutores com quem contactémos no @mbito do projeto “Massarelos,
Freguesia Educadora” d&o conta de uma cidade multidimensional,
passivel de quase tantas apreensées distintas quantos sGo aqueles que
a ocupam. Para as criancas e para os jovens, em particular, a cidade
enquanto contexto de aprendizagem é especialmente evidente. Falam
simultaneamente da aprendizagem enquanto experiéncia omnipresente,
ao longo e ao largo da sua vida e do seu usufruto da cidade, e também
da impossibilidade de aprender em determinados espacos e tempos.
Enquanto individuos e enquanto parte de grupos, as criancas e os
jovens tem direitos especificos em relacdo & cidade e formas préprias
de a percecionar e dela se apropriarem enquanto espaco e enquanto
ideia, ou seja, enquanto plataforma para o seu futuro e para o futuro da
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comunidade a que pertencem. Os elementos visuais sGo especialmente
Uteis no trabalho sobre os significados que a cidade tem para os mais
jovens, e recentemente tenho-me interessado bastante por recursos como
a fotografia, os sistemas de informacdo geogrdfica e os mapas mentais,
como este que podem ver, e que s&o especialmente Uteis para identificar
recursos, redes, focos de interesse ou outros polos agregadores da vida
local, I8gicas e estratégicas de mobilidade mas também os vazios, as
invisibilidades, o que é que se evita, se ignora, se anula e por qué. Este
tipo de recursos cartogrdficos, que séo plurilinguisticos, podem ser pontos
de partida para o desenvolvimento de intervencées concretas sobre o
tecido urbano, nas quais as criancas e os jovens podem participar, tanto
ao nivel do planeamento = o que pode incluir o desenho, o estudo de
implantacdo, a orcamentacdo, a planificacdo, a gestdo de recursos, etc.
- como ao nivel da implementacdo, ou seja, reabilitacdo e manutencdo
de espacos, organizacdo de eventos, producdo de conteddos, etc. A
cidadania aprende-se através de ser cidaddo e a cidade é um contexto
privilegiado para tal.

Tonucci, que é uma referéncia que também jé se ouviu aqui, diz que
quando olhamos para o mundo do ponto de vista da crianca, ninguém
fica de fora. E isso é igualmente verdade em relacéo & cidade enquanto
espaco de desenvolvimento, plena de intencionalidades. Se, quando
falamos de planeamento urbano, nem sempre é possivel comecar do
zero, pelo menos é quase sempre possivel reimaginar, reinventar e
reabilitar. Quem trabalha com criancas sabe que o faz-de-conta é um
exercicio que lhes surge com bastante naturalidade, enquanto para nds
adultos pode ser dificil olhar para o construido noutra perspetiva que
néo a de algo acabado. Para os mais jovens, o mundo felizmente ainda
é pluripotencial.

Para terminar, convoco uma referéncia que foi abordada ontem - a
do projeto “Cidade das Criancas” — que assenta em pressupostos
comuns ao paradigma da cidade educadora e que faz exigéncias muitos
especificas em termos do curriculo educativo da cidade, no sentido
em que reivindica a atencdo para assuntos que, sendo do interesse
das criancas e dos jovens nospercursos de construcdo de identidade
e autonomizacdo, sGo na verdade do interesse de todos aqueles que
vivem a cidade: liberdade, seguranca, tempo, espaco, participagcdo;
enfim, democracia. E da responsabilidade dos municipios, como é das
escolas, das associacées, das empresas, dos decisores e de todos nés,
olhar para a cidade e vé-la como um constructo fundamental do nosso
passado, do nosso presente e do nosso futuro.
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Integral no Brasil. Reconhecida como referéncia pelo Unicef em 2005, a
proposta do Bairro-escola insere-se em um contexto de compreenséo do
papel exercido pela escola e pela cidade no desenvolvimento integral
tanto de criancas, adolescentes e jovens, quanto de suas comunidades.
Compartilhar esta trajetéria discutindo as estratégias e os desafios para
que escolas e cidades se integrem em um projeto educativo comum é o
objetivo desta conferéncia.

Bom dia primeiro quero dizer da minha alegria de estar aqui, Jaqueline
é uma grande referéncia para mim desde que eu comecei a minha
carreira na drea da educacéo e as cidades educadoras como eu vou
demonstrar sGo uma referéncia para nds no Aprendiz, em Séo Paulo,
essa organizagcdo social que atua na cidade de Sdo Paulo, mas que
hoje jé se espalha por outros campos do Brasil. Foi um referéncia muito
importante para a nossa prética no bairro, onde comecamos a atuar
em 1997 e hoje é uma grande referencia em relacdo & nossa agenda
politica no Brasil.

Eu vou tentar demonstrar quais séo os desafios que a gente enfrenta, no
Brasil do ponto de vista das cidades e da politica nacional, especialmente
em educacdo e como eu acredito que as cidades educadoras podem
nos ajudar, nos enfrentamentos que temos.

Cidade Escola Aprendiz

Bairro-Escola — Uma nova geografia do aprendizado

Bem o Aprendiz, como eu disse, é uma organizac&o Social nascida em
Séo Paulo no Bairro da Madalena em 1997, A gente desenvolveu no
dmbito desse bairro, na cidade, uma experiéncia que depois foi nomeada
como Bairro-Escola e que a UNICEF cunhou como uma nova geografia
do aprendizado. Acho que é muito importante dizer que a gente ndo
comecou como uma ideia pronta e foi a campo desenvolver essa ideia.
A gente comecou com algumas inquietacées, algumas preocupacées,
algumas necessidades criativas e foi no trabalho de campo, na relacéo
com as criangas com as pessoas daquele territdrio que o Bairro-escola
foi-se conformando e que se foi constituindo. Isto é bastante importante
porque acho que explica um pouco como é que a gente construiu este
conceito. Uma das referéncias para nés relevante no Brasil é John Dewey.
John Dewey fez essa reflexdo que para nés é muito importante “Educacdo
é um processo social, educacdo é desenvolvimento, Educacédo néo
é preparacdo para a vida, é a prépria vida.” Isto é muito importante
porque a gente estd acostumado a pensar em educacdo e no Brasil
tem sido um desafio enorme superar essa ideia de que a gente deve
considerar educacdo como escola e que a gente deve considerar a
escola como o percurso que prepara para a vida, para alguma coisa
que estd para acontecer depois da escola ou depois da universidade.
Hd& uma desconsideracdo absoluta neste sentido, dos interesses, das
necessidades, dos desejos que estdo colocados no hoje, das criancas,
dos adolescentes e dos jovens. Todo o sistema educativo brasileiro estd
formatado a partir dessa l8gica, de uma légica que desconsidera contexto,
as identidades, as subjetividades, daqueles que fazem parte dele. Entdo
é muito importante, essa afirmacdo tem sido muito preciosa para a
gente, colocar, trazer para a presenca mesma, dos nossos educadores,
aquilo que é fundamental ao processo educativo, que é o vinculo e a
pertinéncia, quer dizer compreender quem sdo os sujeitos com os quais
nos relacionamos em que contextos eles vivem, que necessidades estéo
prementes nas suas vidas é fundamental para o processo educativo, néo
é alguma coisa que estd ao largo, que deve estar ao largo do processo
educativo e na nossa sobreposicdo entre educacéo e escola ficou muito
forte a ideia de que é possivel criar um espaco neutro ao contexto que
é a escola que deve preparar alguma coisa que estd por vir. Entdo A
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aprendiz comeca a sua experiéncia nesse bairro com alguma coisa
forte com a rua. E comeca ndo exatamente como um projeto educativo,
comeca com um projeto muito mais de comunidade. A ideia de que a
violéncia que acontecia era bastante forte em S&o Paulo. Havia um
grupo de arquitetos jornalistas e educadores que se reuniram nesse bairro
para repensar o bairro. Tinha uma andlise de que a desocupacéo, o
esvaziamento de espaco publico tinha uma relacdo muito direta com
o fenémeno da violéncia. Tinha uma relacéo forte com um baixo nivel
de confianca entre as pessoas e entre as pessoas das instituices. Entéo
comeca assim um desenvolvimento, a gente cria um projeto chamado “Sem
muros”, todas as entradas no bairro foram feitas por muros construidos
coletivamente, pelos estudantes, pelas pessoas que estavam passando na
rua, por pessoas nas instituices e a ideia era que esse trocadilho “Sem
muros”, a intervencdo comunitdria simbolizava a queda simbdlica desses
muros. Quando os muros eram objetos da intervencdo da comunidade,
esses mesmos muros que separavam o publico do privado, separavam
o meu do nosso, eram simbolicamente derrubados. E um dos espacos
mais simbdlicos para a gente é esse beco. Esse é u, beco que estava
na parte baixa da Vila Madalena, num espaco de tréfego de drogas
(continua sendo) mas era um espaco ndo ocupado pela comunidade
em geral. E a gente compreendeu que a ocupagdo desse espaco pela
comunidade poderia revitalizar esse espaco. Entéo, que a gente convoca
e ai a subtiliza de se pensar a comunidade. Convoca aquela que era
um traco identitério muito forte com esse bairro, um bairro que era um
bairro de artistas, um bairro que se constituiu a partir da Universidade
de Sdo Paulo, e era um bairro barato onde os estudantes e professores
moravam, era um bairro de artistas.

Existia um grande preconceito contra o graffiti que era considerado
marginal, uma expressdo marginal. Entdo para que a gente pudesse
partindo dessa Iégica de que as identidades locais devem ser valorizadas
como parte do espaco publico, a gente convoca e articula os artistas
dessa regido os grafiteiros para ocuparem esses espaco com telas de
grafitti e esse territério e esse beco passa a se constituir como galeria
de arte a céu aberto. Esse beco nunca mais parou de ser pintado. Este
é uma das versées dele. Ele constitui-se como um espaco de referéncia
na cidade. E nesse processo de trabalho no bairro as criancas e os
adolescentes j& ndo iam mais embora. A gente comecou até essa demanda
porque eles queriam continuar as atividades, queriam continuar essas
experiéncias. E é entdo que a gente comeca a se debrucar sobre essa
demanda das criancas. E ai a experiéncia vai mostrando que para a
gente algumas questées muito importantes na relacdo com elas. Em
relagdo & escola o que é que a experiéncia vai nos mostrando. Primeiro
uma questdo bastante dura e bastante complexa que é a centralidade
do professor e do conteddo. Ao invés da centralidade do processo
proposto pela escola estar no aluno e no seu contexto, a centralidade é
o professor e é o conteido. Entdo o que a gente percebia no contacto
com as criancas e os adolescentes era um desinteresse extraordindrio
pela escola e uma falta de sentido na sua relagdo com a escola, falta de
sentido que nés ndo sentimos na nossa relacdo com eles no bairro e no
territdrio. Isso foi uma questdo que comecou a nos chamar a atengéo. A
segunda coisa: a fragmentacdo dos tempos e conhecimento. Entdo se era
possivel construir projetos extraordindrios com essas criancas e jovens, a
experiéncia da escola, era uma experiéncia toda fragmentada em que
eles mesmos ndo conseguiam ver relacdo entre a fisica, a quimica, a
matemdtica, o portugués, era como se fossem coisas em si em que ndo
havia qualquer relacéo do ponto de vista de conhecimento integrado.



A descontextualizacdo do projeto educativo.

Hé& um fenémeno no Brasil, o Brasil é um pais continental, a gente vem
discutindo isso muito hoje pensando na politica nacional. E um pais de
50 milhées de estudantes, 200 mil escolas, 2 milhées de professores. Em
todo esse processo o acesso, a universalizacdo do acesso é extremamente
recente no Brasil. A gente conseguiu fazer isso na década de 90. A gente
conseguiu realmente universalizar o acesso ao fundamental. O ensino
médio, a educacédo infantil ainda néo. E o que aconteceu nesse processo
tdo rdpido, importante de acesso de direito & escola, direito & educacdo
foi que a gente criou uma légica muito plasmada, quer dizer um padrdo,
sempre calcado em padrdo, a escola com espacos padrées, com Iégicas
de funcionamento padréo, com tempos padrées. Entdo ndo hd desenho
da politica piblica de educacéo no Brasil uma diretriz, uma orientacdo
que coloque a importéncia da escola se territorial izar, estabelecer a
relagdo com o territério. A politica de educacdo no Brasil é altamente
centrada no equipamento escola. Ela é centrada neste equipamento e
nesta organizacdo. E, como n&o hd uma relacdo com outras politicas
que deram o seu papel educativo e estamos muito longe de qualquer
discusséo de cidade educadora no Brasil, o que se nota, o que vai se
percebendo é que a escola ndo reconhece quem é o seu aluno, ndo
entende bem quem é o seu aluno, ndo reconhece a familia, ndo reconhece
o contexto em que ele vive e portanto tem muita dificuldade de construir
com esses sujeitos e comunidade escolar uma relagdo de confianca e de
pertinéncia. E por fim uma baixa participacdo da comunidade escolar (...)
E por outro lado a cidade, marcada, especialmente uma cidade como
Séo Paulo, que é uma cidade com mais de 10 milhées de habitantes,
marcada por desigualdades mdltiplas, sociais, espaciais, culturais, o
ndo reconhecimento do direito de todos na cidade. Entdo a gente vai
percebendo por exemplo, na hora em que a gente comeca a articular os
equipamentos do bairro é que as nossas criancas com as quais a gente
trabalhava néo se sentiam no direito de acessar a oferta educativa da
cidade. N&o obstante haver uma galeria, ndo obstante haver um museu.
Temos por exemplo o Taimiotaque no nosso bairro, que é um centro
da maior importéncia em Sé&o Paulo. Eles ndo se sentiam & vontade
para entrar no Taimiotaque, porque ndo eram recebidos como pessoas
que tinham direitos naquele espaco, eram mal recebidos, nGo eram
reconhecidos, na sua forma de vestir, sua cor, a marca racial é muito
forte no Brasil, o preconceito em relacdo as minorias, as populacées
que séo afro-descendentes. Absolutamente, a gente tem um grau de
desigualdade muito forte de uma elite branca. Entdo hd um grau de
desigualdade muito grande e muitas vezes esses equipamentos, tem muita
dificuldade em compreender. Sim era por esses meninos serem negros,
serem pobres, ndo eram e ndo sdo bem recebidos em grande parte
dos espacos e dos bens culturais da cidade. E foi muito surpreendente
perceber isso na relacéo com essas adolescentes e com esses jovens. O
esvaziamento do espaco piblico como eu disse que foi a nossa principal
motivacdo, a concentracdo da oferta cultural e educativa. Estes dias eu
vi o mapa de Rosdrio, quer dizer a gente tem uma concentracdo muito
grande nas regiées centrais da cidade e uma quase auséncia nas regiées
da periferia da cidade ou em outros bairros mais distantes do centro
que é um problema muito sério. E esse entendimento de que educacéo
é um assunto de escola, educacdo é um assunto de professor. Entdo foi
uma superacdo desses desafios, dessas barreiras que o bairro escola
se constitui, tentando constituir uma relacéo entre escola e cidade que
pudesse ser uma relacdo de um projeto educativo comum, compartilhado
e co-responsdvel. E é ai que a gente comeca de maneira muito prética a

atuar em rede quer dizer, a partir dos interesses, das necessidades, das
questSes que as criancas e adolescentes iam nos apresentando, a gente
comeca a se articular. E a gente comeca a se articular com a ideia que é
a seguinte: N&o adianta ao aprendiz se constituir como uma organizacdo
total, como uma organizacdo que vai oferecer todas as interacées e
todas as oportunidades dentro das suas paredes. Vamos identificar o
que é que o bairro oferece, tem de oferta educativa e cultural, vamos
articular. Entdo o aprendiz se constitui muito mais como organizacéo
articuladora dos potenciais educativos e mediadora dos processos
das criancas e adolescentes do que como uma organizacdo educativa
tradicional. Entdo a gente comeca a articular e comeca a identificar
todas as escolas, comeca a identificar o comércio, comeca a identificar
os equipamentos que ofereciam diferentes linguagens e comeca a tecer
essa grande rede. E ai duas referéncias importantes para a gente, uma
referéncia que depois se constitui com referéncia integral de que a gente
ndo pode pensar educacdo como o marco.

A escolarizac@o acaba afirmando com muita forca. Educacdo como
um processo que se volta apenas para um desenvolvimento intelectual.
A escola como tradicionalmente se constituiu, ela se constitui para dar
conta de uma transmiss&o de certos conhecimentos. E o que a gente tem
batalhado e batalhado até hoje com muita forca do movimento integral é
que educacéo precisa se voltar para o desenvolvimento integral, precisa
se voltar para o desenvolvimento dos sujeitos nas suas multi-dimensées:
social, afetiva fisica, simbélica e também intelectual. Processo educativo
que ndo dé conta dessas dimensées, ndo é um processo educativo de
qualidade. E para isso ndo é preciso se pensar que uma instituicdo seja
uma organizacdo social, seja uma escola, vai ser capaz de dar conta.
Essa multidimensionalidade existe com outras interacées educativas, com
outros fempos, com outros espacos e com oufros agentes. E fundamental
o engajamento das familias e das comunidades, é fundamental que
esse engajamento seja ativo, que esse engajamento marque o processo
educativo com as caracteristicas que sdo pertinentes a estes contextos.
E fundamental pensar o processo educativo como um processo de
emancipacdo que é cotidiano, portanto tem que partir das questées
dos territérios, das cidades, das pessoas dos territdrios, ndo pode ser
um processo exégeno as necessidades dos territérios.

A ideia da aprendizagem em contexto. E essa Ultima que é muito importante
e muito cara a nds, a ideia de uma rede de protecdo social. No Brasil
a gente se constituiu de forma muito desagregada. A saide trabalha
numa perspetiva, o bem-estar e a assisténcia social em outro. Ndo hd
uma articulac&o entre as politicas. E na verdade isso reflete na ponta o
que a gente chama de encaminhamento terapia. Ou seja a escola tem
uma questdo com o menino que manda uma proposta de satde porque
acha que é uma questdo de saide. Um posto de saide manda para
um equipamento de assisténcia social, porque acha que é uma questdo
da assisténcia social. O servico social acha que é coisa da psiquiatria.
E vai mandando, e esse menino vai sendo encaminhado no territério
de equipamento em equipamento. O que a gente identificou quando
conseguiu ir constituindo redes nos territérios é que o didlogo entre esses
agentes que atuam todos na relacdo com essas familias, o didlogo e a
articulacdo de estratégias integradas entre as diferentes dreas do servico
social tende a gerar um resultado maior, um atendimento melhor as
necessidades, das criancas, dos adolescentes e das familias. Entéo a ideia
de articulacdo do sistema de direitos nos territérios e néo fora deles e ndo
como uma matriz que vai regulando a cidade ndo no que acontece nos
gabinetes mas sim l& na ponta, no quotidiano dessas criancas e dessas
familias, é uma coisa que eu j& vi em Barcelona muito forte. Acho que



em Portugal tem alguma coisa dessas mas no Brasil ainda é um grande
desafio. E era assim que as criancas aprendiam, era a aula de skate
porque j& era um projeto de skate que existia, aula de misica, na praca
esse era o beco, aquela outra cara do beco ... Essa é uma reunido do
coletivo articulador do territério, discutindo estratégias para o territério.
Agéncia comunitéria de noticias. Uma das questées mais fundamentais
na articulacdo da rede educativa é a questdo da comunicacéo. |(...) Esse
foi um trabalho numa escola que a gente fez, articulacdo de parceiros,
no cotidiano da escola com todas as linguagens que puderam ser
trabalhadas em articulagdo com a escola, foi assim que a gente pensou
em tempo integral na escola. Em 2004 a UNICEF considerou esta
experiéncia como experiéncia de referéncia e ai passamos a contribuir
com as politicas piblicas no Brasil, politicas de articulacdo de dltimo
grau, Nova Iguacu, Belo Horizonte, o Ministério da Educagdo. A ideia
de levar essa referéncia de educacdo integral na cidade educadora
para todo o Brasil. Esse programa muito rapidamente de 2000-2014
chegou a mais de 60 mil escolas, 2015 ao Brasil inteiro ... com essas
trés agendas: Pensar o desenvolvimento integral; ampliacdo do tempo,
com a universalizacéo chegamos a quatro horas e meia do jornal na
média do Brasil e pensar a territorializacdo da acdo pedagdgica. Com
esse programa de educagdo foi capaz a partir de um incentivo direto
as escolas de todo o territério nacional promover que elas constituissem
projetos educativos nas territorializacées. E hoje o grande desafio no
Brasil que eu convido todos a nos ajudar é pensar a cidade educadora
porque se a agenda de educacdo integral avancou extraordinariamente
no Brasil, hoje estd no plano de educacédo, hoje é uma meta do plano
nacional de educacdo que terd que atender a um grande nimero de
criancas nos préximos dez anos. A gente ainda enxerga que preparar as
cidades para esse desafio é fundamental porque de nada vai adiantar
que a gente baixe os muros das escolas, que a gente consiga enfrentar
essa questdo da cultura escolar isolada no equipamento se essa escola
se abre e o que ela encontra do lado de fora é uma cidade néo aberta
também a esse didlogo e a essa corresponsabilizacdo. Hoje no aprendiz
a gente vé uma responsabilidade estratégica de comecar a pensar a
cidade educadora junto com a agenda de educacéo integral no Brasil
para que a gente possa fazer |4 na frente os dois entes a cidade e a
escola se encontrarem e produzirem de facto projetos educativos que
fazem sentido &s novas geracées.

12 DE NOVEMBRO
11HO00 - 12H00
APRESENTACAO DE EXPERIENCIAS (1)

/ CURRICULO EDUCATIVO DA CIDADE

SALA A - ACADEMIA ALMADENSE

Amplificar as Vozes: a Memdria como recurso e experiéncia educativa
e de cidadania, Cémara Municipal de Almada

Educacéo patrimonial CAA, Centro de Arqueologia de Almada

Lisboa Museu do Aljube - Resisténcia e Liberdade, Camara Municipal
de Llisboa

Ludobibliotecas Escolares em Cascais, Cémara Municipal de Cascais
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SALA A
ACADEMIA ALMADENSE

ANGELA LUZIA, AMPLIFICAR AS VOZES: A MEMORIA COMO
RECURSO E EXPERIENCIA EDUCATIVA E DE CIDADANIA,
CAMARA MUNICIPAL DE ALMADA

Agradeco & organizacdo e aos participantes nesta sessdo do Congresso
da Rede Territorial Portuguesa das Cidades Educadoras a oportunidade de
partilha e de reflexdo em torno de uma dimenséo do trabalho desenvolvido
na Rede de Museus Municipais, em Almada.

A experiéncia que apresentamos reside na mobilizacdo da meméria, na
incorporacéo do préprio processo de rememoracéo, de recordacéo,
na programacéo e producdo de exposicSes em contexto de museus,
assumidas ndo sé como um produto de conhecimento e difuséo da histéria
e do patriménio, mas também como processos inclusivos e plurais da
mediacdo cultural, de patrimonializacéo e, nesse sentido, contributos
para a construgdo de um curriculum educativo de cidade, na medida em
que promovem chaves de leitura do territério e espaco piblico.

Este trabalho teve inicio de forma sistemdtica no Museu da Cidade a partir
de 2005 e tornou-se transversal aos museus municipais como metodologia
de interpretacéo do territério e producéo de conhecimento, integrando a
oralidade e a imagem como acervos museoldgicos determinantes, com
implicacées no dmbito da difusdo ao nivel da museografia, de edicées
ou producéo de recursos educativos. Esta experiéncia levou & constituicdo
e & autonomizacdo progressiva de dois fundos documentais, o Arquivo
Oral e o Arquivo de Fotografia.

Para se perceber esta opcdo é necessdrio contextualizar o desafio
que se colocou aquando a criagdo do Museu da Cidade. Almada é
um fterritério que se transformou aceleradamente a partir de meados
do século XIX, acompanhando os processos de industrializacdo do
pais e os consequentes ciclos econémicos, mas também o processo
de metropolizacdo da capital e do estudrio do Tejo. E um territério de
acolhimento de vagas sucessivas de migracdo, marcado pela diversidade
cultural, com um forte movimento associativo, uma identidade coletiva
muito marcada pela experiéncia operdria que coexiste hoje em dia com
uma economia terciarizada, com uma populacéo relativamente jovem
e com uma elevada escolaridade, ou pelo menos, acima da média.
A prépria experiéncia de urbanidade em Almada é muito recente, o
crescimento e consolidac&o das condices fisicas e materiais de suporte
& vida na cidade, servicos piblicos e equipamentos, é quase coincidente
com a afirmacéo do Poder Local Democrdtico a partir de 1974. Por
isso, o desafio que se colocava ao Museu era o de construir em cada
exposicdo um discurso sobre um determinado foco de abordagem
temdtica, um hipertexto, promovendo a experimentacdo individual e
coletiva de interpretacdo e legitimacédo de préticas, saberes e memdrias,
no fundo uma ideia de cidade para a pluralidade dos seus habitantes.

Este processo de programacéo inicia-se com a definicéo de prioridades
em torno de temdticas de referéncia, que podem ser eixos identitdrios do
concelho -- associativismo e cidadania, migracées e heterogeneidade
cultural ou resisténcia politica--, comemoracées ou evocacdo de
efemérides significativas -- como por exemplo os 70 anos do Arsenal



de Marinha no Alfeite ou a construcdo da Ponte 25 de Abril --, ou
experiéncias que, sendo comuns a vdrias geracées, sdo abordadas
na interacdo com a transformagdo do territério e da cidade, como por
exemplo as questdes da escola publica, da mobilidade, do uso balnedrio
das praias fluviais e atlénticas do concelho como a recente exposicdo Ir
a banhos, ou a histéria de um bairro como a exposicdo Nas Margens.
A temdtica a expor é suportada na construcdo de um guido prévio, com
base na pesquisa documental e interdisciplinar cientifica e técnica, juntando
diferentes competéncias dos servicos autdrquicos sob a lideranca dos
técnicos dos museus e é seguindo por um trabalho no terreno de natureza
antropolégica, com a identificacdo de interesses, protagonistas, instituicses
locais, figuras consensuais e reconhecidas como particularmente ativas
em determinados periodos ou em determinados dominios. Isto gera um
grupo alargado informal, uma rede de cumplicidades, de colaboradores
e de producéo de conhecimentos complementar & investigacdo de
natureza mais académica, mais técnica, dos especialistas. Organiza-se
uma recolha e incorporacdo de memérias orais, registadas em suportes
audiovisuais, com guies abertos incidindo sobre percursos de vida,
mas com espaco para abordagem diretiva de determinado tipo de
temdticas e também para a inclusdo de pormenores, de explicitacdo
de determinados objetos, fotografias, etc. Estas campanhas de recolha
estdo organizadas em funcdo da programacéo, mas também de temas
transversais que foram identificados como estruturantes para a histéria
e identidades do territério como o associativismo, resisténcia, educacdo
e ensino, espaco urbano, migracées, comércio, trabalho e transportes.
Este processo é moroso, e essa é uma das suas fragilidades atendendo aos
ciclos de programacdo e validacéo institucional, mas é sobretudo promotor
do enriquecimento e organizacdo do préprio guido da exposicdo, com
os seus diferentes niveis de texto e informacéo, e permite localizar,
incorporar, estudar e tomar decisées sobre o espdlio a expor e que &
partida néo estd necessariamente pré-definido. Alids, uma vez que na
sua criacdo o Museu da Cidade néo tinha colecSes pré-existentes, o seu
acervo e espdlio véo sendo constituidos ao ritmo da programacéo das
préprias exposicées que funcionam como pretexto e elemento agregador
do trabalho museolégico.

No émbito da recolha de fontes orais, a identificacdo de espdlio a
incorporar, inclui e pressupée o préprio processo de patrimonializacdo
dos objetos que, frequentemente pela sua proximidade e uso quotidiano
sdo considerados banais, mas que, pela incorporacdo de um valor de
meméria e da imaterialidade que advém da partilha de vdrios discursos,
acabam por ser reconhecidos como patriménio.

Esta memdria oral constituida como fonte primdria, disponivel em
suporte audiovisual e transcricdo, funciona como um elemento de
valorizacéo do préprio entrevistado, importante no circulo familiar e de
sociabilidades, dando origem a um conjunto de recursos disponiveis no
centro de documentacdo dos museus com acesso reservado e inseridos no
catdlogo coletivo da rede de leitura publica, mas também a dispositivos
museogrdficos de insercdo do discurso direto na prépria exposicéo,
de edicées temdticas, constituindo recursos educativos e de mediacéo
nos museus, mas também nos espacos associativos, ou nas escolas em
funcéo das vdrias abordagens curriculares ou diddticas desses materiais.
O trabalho de terreno e de proximidade implicado nesta metodologia
acaba por induzir um conjunto progressivamente alargado de parcerias
e de colaboradores que, em torno de tertilias, roteiros e/ou a animacdo
de visitas guiadas perante diferentes publicos, torna-se um recurso
fundamental do ponto de vista de difuséo, funcionando como os Amigos
do Museu ou grupos de voluntdrios que néo temos ainda formalmente

instituidos.
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Esta abordagem é ao mesmo tempo tdtica, porque facilita a interacdo do
Museu com o piblico através de um conjunto de dispositivos facilitadores
do afeto e da relacdo, mas é também estratégica, uma vez que transforma
estas pessoas que disponibilizam as suas memdrias e testemunhos em
produtores de conhecimento, de cidadania, ao reconhecer e valorizar
quem habitualmente inicia a relacdo com os técnicos do museu dizendo,
“mas porque é que os doutores vem ter comigo para falar disso2J4& hd ai
livros, o que é que eu posso dizer sobre o assunto”. Nesta recolha de fontes
orais, embora tenhamos que estabelecer prioridades, identificamos figuras
consensuais, mas ndo necessariamente nem desejavelmente coincidentes
nos pontos de vista, incluindo a preocupacéo da representatividade
de género e/ou de diferentes niveis etdrios relativamente & mesma
abordagem.

Assim, cada exposicdo programada torna-se um processo ativo e dialético
de construcdo, em que interagem, se afirmam e ganham visibilidade um
conjunto alargado de identidades, saberes e competéncias, desde a
definicdo do titulo até & inauguracéo.

Em sintese, desta experiéncia, recente e em implementacdo desde 2005,
podemos referir como pontos fortes, facilitar e promover a captacéo
e a interacdo de publicos, a constituicdo de processos de mediacdo
cultural e o estabelecer de redes informais. Como fragilidades o facto,
de né&o ter ainda associados um conjunto de referenciais mensurdveis
de avaliacdo de cada um dos projetos em si, bem como a morosidade
implicita e necessdria que nem sempre é consentdnea com a velocidade
e as necessidades de programacéo por vezes em ciclos anuais.

ELISABETE GONCALVES, EDUCACAO PATRIMONIAL CAA,
CENTRO DE ARQUEOLOGIA DE ALMADA

Venho falar-vos do Centro de Arqueologia de Almada e do trabalho que
desenvolvemos a nivel da Educacéo patrimonial. O Centro de Arqueologia
de Almada é uma associacdo que jd tem 43 Anos de trabalho. E uma
associacdo que tem conseguido manter alguma transmisséo geracional,
desde os sécios mais antigos, fundadores, até agora, aos mais jovens
que continuam com uma participacdo ativa.

Entendemos a educacdo patrimonial em duas vertentes, uma ao
nivel da educacéo para o préprio conhecimento e valorizacdo do
patrimdnio, outra como forma de através do patriménio poder desenvolver
conhecimentos em vdrias dreas do saber e também das artes. O nosso
trabalho desenvolve-se de duas formas, principalmente em visitas guiadas,
em que é prioritdrio o contacto direto com o patriménio e em sessées
temdticas que levamos & escola. Falamos de histéria local de uma forma
informal, tentando sempre ter uma dinémica muito prdtica, neste momento
temos uma lista de atividades para as escolas e para vdrios niveis de
ensino. Podem conhece-las no nosso site, http://www.caa.org.pt/5.
educa%C3%A7%C3%A30%20patrimonial.html.

Sé a titulo de exemplo, na sensibilizacdo das criancas mais novas, os
nomes das atividades sGo uma preocupacdo, como a carochinha, os
dinossauros, vamos ver como sensibilizamos as criancas mais novas,
vamos & realidade através da ficcdo, vamos ao encontro dos interesses
cientificos que as criancas também tém, apelamos ao imagindrio infantil
com jogos, jogos de faz de conta. No 12 Ciclo a prioridade é sair, é sair
para as ruas, no 12 ciclo do ensino bésico o curriculum apela muito ao
conhecimento do meio e as visitas guiadas permitem desenvolver esse
conhecimento. Em cada localidade do concelho de Almada hé um aspeto
que é mais significativo e é nele que pegamos, na Cova da Piedade,



por exemplo, é o patriménio industrial e através dele o conhecimento da
histéria nacional, da histéria de Portugal e da histéria local no século XIX.
No Pragal, uma localidade onde nos apercebemos da transformacéo
da paisagem e onde podemos compreender aquilo que vemos todos os
dias, por onde passamos sempre e que depois desta visita passa a ter um
significado mais rico, isto vai, com certeza criar sentimentos de pertenca
e de identidade. Em cada um dos percursos, em cada localidade hé uma
determinada diddtica que usamos, em Cacilhas chamamos-lhe, “Desafio
em Cacilhas”, temos que superar provas enquanto estamos a explorar
o espago, este projeto de Cacilhas evoluiu e deu origem a uma sesséo
temdtica, em que se constréi um elemento do patriménio local, neste caso
foi um farol, em materiais reutilizdveis. Na Costa parece que j& ndo hd
nenhum vestigio da histéria, mas se fizermos de conta que somos turistas
e que queremos saber mais podemos descobrir pequenos vestigios
escondidos por trés do desenvolvimento urbano e econdmico. A volta
de cada escola hd um mundo a descobrir, hé um territério educativo,
que é um conceito que nds utilizamos. Fazemos uns percursos mais
personalizados para cada escola, em que fazemos o levantamento dos
elementos de interesse e dos recursos educativos & volta de uma escola
e depois dinamizamos o percurso com as criancas.

Quando néo é possivel sair, entdo levamos o patrimdnio & escola e depois
de uma abordagem do préprio conceito do patriménio é apresentado
para cada localidade o patriménio natural, construido, arqueoldgico e
material da localidade em que a escola se insere, na Costa, no Pragal,
na Sobreda, na Caparica, na Charneca. Os alunos também podem
recriar e entrevistar figuras nacionais ligadas a Almada, neste caso o
Bulh&o Pato, o Ferndo Mendes Pinto.

No 22 e no 32 Ciclo, para cada época da histéria que é tratada nos
programas escolares, hd uma histéria local que podemos conhecer. Temos
ainda em Almada vestigios e factos de todas as épocas histéricas, da
pré-histéria até a atualidade. Estas sessGes mostram os sitios, os materiais
e ajudam essencialmente a que os alunos possam fazer, experimentar,
jogos, expressdo pldstica, etc., hd muitas atividades diferentes. Uma
das possibilidades que temos tido, com as pessoas que envolvemos
nos projetos, é esta de reconstruirem o patriménio através de materiais
reutilizados, com fragatas, naus, barcos, moinhos, fardis, etc.
Tendencialmente as nossas atividades sdo mais experimentais.
Relativamente & pré-histdria, experimentar as artes e os oficios numa
aldeia, em que o contetdo tedrico passa na parte em que as criangas estdo
a trabalhar, véo fazendo perguntas e nés respondemos. Temos no nosso
espaco, no Centro de Arqueologia, um sitio de simulagdo arqueoldgica
onde se experimentam as vdrias tarefas da atividade arqueolégica e em
que se descobrem, também, aspetos da vida na época Romana.
Depois temos uma série de atividades pontuais que fazemos em momentos
de festa, férias de aniversdrio, sempre ligadas & histéria e ao patriménio
local.

Tentamos também desenvolver um trabalho de educacéo patrimonial
ao longo da vida, com um programa de visitas guiadas nos meses de
verdo, em vdrios locais do concelho, com vdrios temas. Dizer aqui que
é fundamental neste programa de visitas guiadas o apoio das juntas de
freguesia de cada uma das localidades. Chamamos-lhes passeios de
interpretacdo da paisagem e do patrimdnio.

Fazemos uma avaliacéo deste trabalho, quer nas escolas com questiondrios
dirigidos a professores, quer para os outros grupos. Os questiondrios d&do
depois origem a relatdrios que sGo apresentados, quer aos parceiros
apoiantes, quer aos nossos socios.

Encontramos como pontos fracos do nosso trabalho, alguma dificuldade
na divulgacdo e na comunicacdo; no planeamento, porque procuramos
mais dar respostas aos desafios que nos colocam do que propriamente
fazer um plano proposto por nés; e a nivel da continuidade, o que eu
quero dizer com isto é que por vezes trabalhamos com uma turma apenas
uma vez. S6 em algumas escolas, em alguns projetos, temos possibilidade
de fazer um trabalho mais continuado ao longo de todo o ano. Termino
com os pontos fortes, conseguimos ter uma diversificacdo muito grandes
de atividades, vai havendo um aumento quer do nimero de participantes,
quer de ages e temos sempre um saldo de que todos os envolvidos estdo
satisfeitos, quer a equipa que trabalha connosco quer os participantes.
Em termos de nimeros, no ano letivo 2014,/2015, para terem uma ideia,
realizamos 155 acées com escolas, envolvemos 3415 alunos, 25 escolas
do concelho de Almada e também de outros como do Seixal e Lisboa.
Fizemos 16 visitas para a populacdo com 414 participantes.

Obrigada pela vossa atencdo.

HELENA PINTO JANEIRO, MARIA JUDITE ALVES LISBOA
MUSEU DO ALJUBE-RESISTENCIA E LIBERDADE, CAMARA
MUNICIPAL DE LISBOA

O Museu do Aljube - Resisténcia e Liberdade nasce como um tributo
da cidade de Lisboa e do pais aos resistentes antifascistas que lutaram
contra a Ditadura e pela reimplantacdo das liberdades e da democracia,
combatendo a omisséo e o siléncio trazidos pelo tempo. Neste sentido,
quer aprofundar a colaboragdo com diferentes organizacées e individuos
que, nacional e internacionalmente, cuidam da meméria da resisténcia
as ditaduras e da luta pela implantacdo das liberdades democrdticas.

Pretende cooperar e estabelecer parcerias com universidades, escolas,
autarquias, associagdes culturais, movimentos civicos e outras entidades
com vista & promogdo de uma atividade cientifica e educativa que
preserve, acrescente e dé a conhecer os movimentos e a luta dos individuos
por uma sociedade mais justa e mais fraterna.

Enquanto museu de meméria, situado ele préprio num local de meméria
do encarceramento politico (a antiga Cadeia do Aljube), o Museu do
Aljube — Resisténcia e Liberdade tem como missées principais:

— Prestar tributo aos resistentes antifascistas que lutaram pela reposicéo
das liberdades e da democracia;

— Afirmar-se como nicleo polarizador dos diferentes sitios de meméria
das prisées politicas e do antifascismo portugués, em colaborac&o com
movimentos civicos e outras entidades que lutam pela preservacdo da
memdria das ditaduras;

- Valorizar pedagégica e civica dos materiais expostos, através de
atividades culturais programadas para as diferentes comunidades
(escolares, séniores, associativas, etc.);

— Desenvolver investigacdo aplicada & construcdo de bases de dados
nos dominios das prisées politicas de Portugal e das suas ex-colénias;
- Valorizar a heranga comum, com recurso ao testemunho de ex-
prisioneiros.

O Museu organiza-se em torno de uma exposicdo permanente e de
um espaco de exposices tempordrias. Na perspetiva de valorizar os
materiais expostos e de educagdo civica, construimos o Projeto Educativo
congregando o Servico Educativo e o Centro de Documentagdo:



SERVICO EDUCATIVO

— Tem como objetivo constituir-se como um espaco de construcdo de
cidadania democrdtica e de educacéo civica.

— Disponibiliza programas educativos que permitam conhecer, aprender...
experimentar!

— Permite partilhar interesses e experiéncias, contando com a meméria
dos mais velhos, numa perspetiva intergeracional que pretende valorizar
as “histérias de vida” como instrumento de aprendizagem das novas
geracées.

CENTRO DE DOCUMENTACAO

- Especializado em violéncia politica, disponibiliza & comunidade
materiais de biblioteca e arquivo e um banco de dados digital (em
construcdo).

— Dialoga com a comunidade, recolhendo, registando e preservando
testemunhos materiais e imateriais de antigos prisioneiros politicos, seus
familiares e amigos... € quem mais tenha uma histéria para contar.

— Alia a recolha e divulgacdo de memdrias & investigacdo histérica,
apostando no trabalho em rede com a comunidade cientifica nacional
e internacional.

Entretanto e apesar de ainda ndo termos completado um ano de existéncia,
fomos promovendo algumas atividades com uma forte componente
educativa:

“Vidas prisiondveis” — recolha de testemunhos de ex-prisioneiros, com
filmagem para meméria futura — quinzenalmente, de setembro a dezembro
Visitas orientadas — para populacées escolares, séniores, associativas
e esfrangeiras

Uma tarde no Aljube — com Miguel Torga. Criacdo, Censura e Obra
Prisional — 28 de outubro

Llisboa a partir do Aljube — Lisboa das Revolugées: Uma viagem
entrecruzada pelo espaco e pelo tempo dos movimentos revoluciondrios
do séc. XX — 24 de outubro

Neste periodo de tempo, entre Abril e Novembro, acolhemos 8519
visitantes na modalidade de visita livre correspondendo a uma média de
1700 visitantes por més. Na modalidade de visita orientada recebemos
541 visitantes em grupos escolares, grupos de seniores, associacées de
diversa natureza e grupos de estudantes estrangeiros, nomeadamente
do programa ERASMUS.

Em termos futuros, continuaremos a explorar pedagdgica e culturalmente
as temdticas presentes no Museu.

Pretendemos, ainda reforcar o investimento na criacdo de redes de
investigacdo que nos permitam conhecer a real dimensdo da priséo
politica em Portugal (1926-1974), identificando e contextualizando
com rigor os presos, os torfurados e mortos, bem como os carcereiros,
os forturadores e os policias, entre outros. Pretendemos, ainda, mapear
todos os depdsitos de presos, prisGes e campos de concentracdo do
antigo império portugués.

Por fim, o Museu pretende contribuir para “socializar” a meméria histérica
da heranca comum do periodo pré-democrdtico, concorrendo deste
modo para a construgdo de uma “inteligéncia histérica” generalizada,
potenciadora de uma cidadania ativa.
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MARIA BEATRIZ BRANDAO, |UDOBIBLIOTECAS ESCOLARES
EM CASCAIS, CAMARA MUNICIPAL DE CASCAIS

A nossa participacdo neste VI Congresso das Cidades Educadoras tem
como intencdo a partilha do projeto “LUDOBIBLIOTECAS ESCOLARES EM
CASCAIS”". A apresentacéo vai ser feita em parceria, Cdmara Municipal
de Cascais através do Departamento de Educacéo e Desporto promotora
desta iniciativa, Agrupamento de Escola de Parede, e uma das entidades
parceiras que asseguram o funcionamento das Ludobibliotecas. O projeto
nesta escola, contou também com a participacdo da Associacdo de pais,
que participa igualmente neste congresso.

Em primeiro lugar, vou fazer um pequeno enquadramento, o agrupamento
que ird falar do papel do projeto da Ludobiblioteca Escolar, como uma
mais-valia para as criancas, professores e pais da escola bdsica, assim
como, para outras escolas do agrupamento e por fim, a entidade parceira,
através de um video, que vai mostrar o dia-a-dia da Ludobiblioteca e as
experiéncias desenvolvidas em contexto ndo formal, permitindo assim,
perceber a esséncia do projeto.

O Municipio, na sua intervencdo tem pilares importantes, e porque
acreditamos que é em parceria e com uma efetiva participacdo que
as ideias se conseguem por em prdtica, garantimos uma parceria no
desenvolvimento dos projetos para responder as necessidades da
comunidade escolar e local.

Qual o ponto de partida e a preocupacdo do Municipio para a
implementacdo deste projeto Ludoblibliotecas Escolares em Cascais?
O tempo de permanéncia dos nossos filhos na escola é cada vez maior,
ouvimos na primeira apresentacdo “... que se retiraram espacos de rua...”,
de fato hoje as criancas ndo brincam na rua. Entdo como podemos
devolver esse tempo e espaco aos nossos filhos dentro de escola, e como
pode a escola ser um polo de desenvolvimento local.

Esta foi a grande preocupacéo do municipio.

No concelho, as escolas estdo dotadas de espacos alternativos, diferentes
mas fechados, entdo abrimos as portas das bibliotecas escolares e outros
espacos alternativos e oferecemos espacos de educacéo néo formal, com
a singularidade da abertura da escola, aos sébados & comunidade local.
Este projeto teve inicio em 2002, em 2 agrupamentos e foi exclusivamente
dainiciativa da Camara, inicialmente as escolas estavam com uma enorme
resisténcia, presentemente sGo os agrupamentos que nos solicitam a
implementacdo do projeto nas escolas. De referir que séo todos, casos
de sucesso e a comunidade local, aos sébados, usufrui do espaco escola
como tempo de lazer.

Existem 13 Ludobibliotecas em 43 escolas do 12 Ciclo, 8 com abertura
aos sédbados e em periodos de interrupcéo letiva, num total 8 em 12
agrupamentos, 6 entidades parceiras, 2 Juntas de Freguesia, 3 IPSS e
1 Associacdo de Pais.

Em média, o projeto abrange 3000 criancas em tempo letivo e aos
sdbados abertos & comunidade local 300 familias ano.

O edificio onde funciona a Ludobiblioteca que vamos apresentar no video,
surgiu com orcamento participativo, acdo promovida pelo municipio,
proposta de projeto para a construcdo de mais um edificio dentro da
escola, apresentada pela associacdo de pais.

Para garantir o funcionamento do projeto a rentabilizacé&o dos recursos
humanos é fundamental, e o agrupamento disponibiliza um recurso e o
Municipio disponibiliza um técnico na biblioteca a tempo integral, para



fazer uma estreita articulagdo com o pessoal docente, ndo docente, pais
e comunidade local e isso o Municipio tem o cuidado de acautelar. Passo
a palavra aos representantes do Agrupamento de Escolas de Parede:

“Eu sou professora bibliotecdria das escolas de parede, sou a
coordenadora da biblioteca escolar da escola sede e coube-me a
mim o papel de falar um pouco de como é que foi a integracdo da
Ludobiblioteca como equipamento novo no nosso agrupamento. Tenho a
dizer uma coisa importante, que a nossa cultura de agrupamento sempre
foi uma cultura de abertura & comunidade e de tentativa de integracéo
da comunidade na escola, abrir as portas com as semanas culturais,
etc., mesmo antes de sermos agrupados. Eu pertenco & escola sede, o
agrupamento é muito recente, tem apenas 3 anos, todo este processo
surgiu num agrupamento recente. Parto de uma perspetiva macro, em
que se vé a visdo do agrupamento até chegar & Ludobiblioteca, para
percebermos aqui este enquadramento. Muito rapidamente, houve aqui
um grande trabalho de equipa jd referido pela Beatriz, muito importante,
em que entrou a direcdo, as duas BE's/CRE’s, -que nés sé temos duas, a
da escola sede e da outra escola de 3° ciclo que é a de Sto Anténio e da
escola Fernando Lopes Graca, ndo temos mais nenhuma Ludobiblioteca
no nosso agrupamento, esta foi a primeira e ainda ndo pertence & Rede
de Bibliotecas, tentamos concorrer o ano passado mas ndo conseguimos
devido ao nimero de alunos -, a coordenadora do PN, o coordenador
do 12 ciclo na figura do professor Rodrigo, a Ludobiblioteca em si com
a nossa técnica que é a Leonor Pego, os técnicos da Cédmara Municipal
a Beatriz e a Sofia, da ABLA e da Associacéo de pais. Aqui hd um
especto importante que ndo é visivel em nenhum deste slides, é que a
técnica que estd a colaborar connosco, é alguém com quem temos jé
uma relacéo forte, foi nossa aluna na escola, ndo minha aluna, mas da
escola e também jé tinha trabalhado com a nossa biblioteca & uns anos
atrds em vdrios projetos, portanto, quando partimos para este projeto
jé ndo havia nada de novo, j& havia uma ligacéo que de alguma forma
foi facilitador neste processo. Este contributo também veio na perspetiva
de articulacdo, como vocés sabem, na relacdo horizontal e vertical
do agrupamento e aqui surge a Ludobiblioteca com um papel ativo.
Mais alguns aspetos, no que se refere s atividades, temos algumas
aglutinadoras, como a semana das bibliotecas, aqui a ludo participa
sempre, faz as planificacées o PAA em conjunto com o agrupamento,
fazemos reunides, vdrias reunies, sempre nesta perspetiva de integracéo,
também é uma diretriz vinda do diretor. Na prética, permitiv aqui uma
articulag&o com o 19 ciclo muito importante e acima de tudo uma melhoria
na qualidade da aprendizagem e do sucesso educativo.”

“Eu vou falar na importéncia que a Ludobiblioteca tem na dindmi