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Cidades Educadoras teve inicio como movimento
em 1990, por ocasiao do | Congresso Internacional
de Cidades Educadoras celebrado em Barcelona,
qguando um grupo de cidades representadas por
seus governos locais colocou como objetivo comum
trabalhar conjuntamente em projetos e atividades
para melhorar a qualidade de vida dos habitantes,
a partir do envolvimento ativo no uso e na evo-
lucdo da prépria cidade e de acordo com a carta
aprovada de Cidades Educadoras. Posteriormente,
em 1994, durante o lll Congresso celebrado em
Bolonia, este movimento foi formalizado como
Associacao Internacional, constituida como uma
estrutura permanente de colaboragao entre os
governos locais comprometidos com a Carta de
Cidades Educadoras, que funciona como roteiro
das cidades que a compoem.

Delegagdo para a América Latina

Relacionado com os principios gerais da AICE, e
visando trabalhar particularmente as problema-
ticas comuns a regiao latino-americana, em 1996
¢ criada a Delegacao Cone Sul, que se estende
em 1999 a todo o continente, dado o crescente
numero de governos locais que se incorporaram
a Associagao na regiao.

Desde o inicio, a responsabilidade de levar adiante
as acoes na América Latina é da Prefeitura de Ro-
sario. Atualmente, nossa delegacdo opera com mais
de 60 cidades membro provenientes da Argentina,
Brasil, Coldmbia, Costa Rica, Chile, Equador, México,
Porto Rico, Uruguai e Venezuela.

A Delegagao tem como objetivos:
 Promover o cumprimento dos principios previstos
na Carta de Cidades Educadoras.
 Impulsionar parcerias e agoes concretas entre
as cidades.

* Participar e cooperar ativamente em projetos e

APRESENTACAO

trocas de experiéncias entre grupos e instituicoes
com interesses comuns.

- Aprofundar no discurso de Cidades Educadoras
e promover suas concregoes diretas.

* Influir no processo de tomada de decisdes dos
governos e das instituicdes internacionais em
guestoes de interesse para as Cidades Educadoras.
» Dialogar e colaborar com diferentes organismos
nacionais e internacionais.

* Incentivar a adesao de novas cidades.

« Apoiar, dar suporte e acompanhamento as redes
territoriais e tematicas da regiao.

» Promover a incorporacao e a captagao de no-
vas experiéncias para o Banco Internacional de
Documentos de Cidades Educadoras (BIDCE) e
de outros documentos Uteis relacionados com os
objetivos da AICE.

Para cumprir com estes objetivos, e com o intuito
de fazer evoluir a AICE e reforcar os intercambios,
a parceria, cooperagao, os projetos comuns e as
experiéncias coletivas sobre a base dos principios
preconizados na Carta de Cidades Educadoras, o
Comité Executivo impulsiona a criagao de Redes
Territoriais e de Redes Tematicas.

Atualmente a Delegacao conta com trés redes
territoriais: REMCE (Rede Mexicana de Cidades
Educadoras), REBRACE (Rede Brasileira de Cidades
Educadoras) e RACE (Rede Argentina de Cidades
Educadoras). As Redes Territoriais sdo as agru-
pacoes de cidades de uma mesma zona territorial,
gue se propoem trabalhar os temas de interesse
comum de maneira conjunta. Cada rede estabelece
sua organizagao e funcionamento de acordo com
os estatutos da AICE e esta coordenada por uma
de suas cidades.

Uma Rede Tematica é uma equipe de trabalho
integrada por representantes dos governos locais




de diversas cidades que pertencem a Delegacao,
com o interesse coletivo posto em uma tematica
concreta de gestao municipal e o desejo de realizar
trocas de experiéncias relacionadas, aprofundando
em sua analise e chegando as conclusoes praticas
que otimizem seu trabalho concreto e que sejam
oferecidas ao restante das cidades membro.

Hoje existem trés Redes Tematicas: A Rede de
politicas ambientais e de sustentabilidade, a Rede
de politicas para a promogcao da convivéncia e da
participacao cidada, e a Rede de politicas para a
promocao de direitos das infancias e juventudes.

Uma das ac¢des impulsionadas pelas redes temati-
cas é disponibilizar programas e projetos ao Banco
de Experiéncias no site da Delegagao (vocé podera
encontrar mais informacao e também cadastrar-
se em: www.ciudadeseducadorasla.org/ciudades/
redes-tematicas)

E também, desde o ano 2017 esta em funcio-
namento a Aula Virtual da Delegacao, pensada
como um espago de aprendizagem interativo e
dinamico para o intercambio de conhecimentos e
de experiéncias que permitem desenvolver temas
especificos gue respondam demandas e necessi-
dades concretas. Durante todo 0 ano sao criados
Dialogos de acordo com os interesses das cidades
e em consonancia com o trabalho nas Redes Te-
maticas. Quanto a divulgacao de boas praticas e
de agdes das cidades, a AICE conta com um Banco
Internacional de Documentos de Cidades Educa-
doras (BIDCE) que atualmente contém mais de
1000 experiéncias de diferentes cidades membro
ao redor do mundo, e que ilustram diversas con-
cretizacoes dos principios da Carta de Cidades
Educadoras. As experiéncias disponibilizadas e
aceitas no BIDCE podem ser consultadas por outros
governos locais, e podem ser selecionadas pela
Associagao para receberem destaque no site e

assim dar visibilidade ao trabalho realizado pelas
cidades. Além disso, desde o ano de 2016, a De-
legacao esta editando um Boletim Mensal dando
destaque a alguma/s experiéncia/s das cidades
membro latino-americanas. Outros canais de di-
vulgacao sao: o site da AICE www.edcities.org e o
da Delegacao www.ciudadeseducadorasla.org . A
Delegagao também conta com redes sociais, onde
sao divulgadas as agoes e as novidades: www.fa-
cebook.com/ciudadeseducadorasla e www. twitter.
com/CE_AmLatina.

Com vistas a fomentar o intercambio, a Delegacao
para a América Latina publica os Cadernos de De-
bate, com os quais se busca refletir sobre uma
problematica especifica relativa ao desafio dos
governos na construcao de Cidades Educadoras.
Cada caderno contém a participacao de académi-
cos de diferentes cidades, e ainda a apresentagao
de diversas experiéncias das cidades membro
gue resgatam as praticas que a Associagao tem
o intuito de promover.

As tematicas dos Cadernos de Debate sao diver-
sas e respondem aos interesses das cidades asso-
ciadas, sendo também coerentes com as tematicas
desenvolvidas no Congresso Internacional realizado
a cada dois anos pela AICE. O primeiro Caderno de
Debate foi editado no ano de 2009, intitulado “As
acgoes culturais e o esporte como ferramentas para
o desenvolvimento integral das pessoas nas Cida-
des Educadoras” e expds experiéncias de cidades
latino-americanas que apresentaram propostas
inovadoras, diferentes formas de cooperagao e de
comunicagao que se traduzem em instrumentos
de uma verdadeira integracao social e cultural.
O caderno esta organizado a partir de trés eixos:
inclusao, criancas e jovens, e adultos e adultos
idosos. O primeiro abrange as experiéncias de Belo
Horizonte (Brasil), Montevidéu (Uruguai), Paysandu



(Uruguai), Rosario (Argentina) e Villa Constitucion
(Argentina). O segundo incorpora as experiéncias de
Belo Horizonte (Brasil), Caixas do Sul (Brasil), Mon-
tevidéu (Uruguai), Pilar (Argentina), Sdo Bernardo
do Campo (Brasil), Sdo Carlos (Brasil), Sao Paulo
(Brasil). O ultimo eixo contempla as experiéncias
de Montevidéu (Uruguai) e Paysandu (Uruguai). O
segundo Caderno de Debate “A problematica meio
ambiental nas Cidades Educadoras” foi publicado
no ano de 2012 e teve por objetivo a construcao
coletiva de um espaco de andlise, critica e reflexao.
Além disso, o intuito foi preparar as cidades latino-
americanas diante da perspectiva do XIl Congresso
Internacional que foi celebrado em ChangWon, na
Coreia do Sul, sob o lema “Meio ambiente verde
e educacao criativa”. O caderno traz entrevistas
e reflexoes de especialistas na tematica e, além
disso, apresenta experiéncias das cidades de Ro-
sario (Argentina), México DF (México), Montevidéu
(Uruguai) e Mar del Plata (Argentina).

A terceira publicacgao foi realizada em 2013, inti-
tulada “Cidade, infancias e inclusao” e a proposta
foi realizar um percurso a partir do contexto de
situacao atual da regiao da América Latina e o Ca-
ribe, em conjunto com a UNICEF, com intervengoes
de renomeados especialistas e experiéncias des-
tacadas por diversas cidades da AICE. O caderno
apresenta experiéncias das cidades de Huasco
(Chile), Medellin (Coldmbia), Victdria (México),
Montevidéu (Uruguai), Rosario (Argentina), Sao
Paulo (Brasil). No ano de 2016, no marco do XIV
Congresso Internacional com sede na cidade de
Rosdrio, Argentina, sob o lema “Cidades: territdrios
de convivéncia” foi realizada a quarta edicao do
Caderno de Debate, intitulado “A convivéncia nas
cidades”. Esse caderno buscou dar a conhecer as
palavras e as experiéncias que abriram o caminho
para pensar a convivéncia, o territério da cidade
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com seus conflitos e os desafios que impoem as
desigualdades. Apresenta experiéncias das cidades
de S&o Paulo (Brasil), Caguas (Porto Rico), Horizonte
(Brasil), Cuenca (Equador), Chacao (Venezuela),
Morelia (México) e Playa del Carmen (México).

Nesta ocasiao, apresenta-se a quinta edi¢ao deste
material, que pretende recuperar e dar visibilidade,
através de vozes e experiéncias, aguelas acoes
intencionais, politicas e estratégicas que fazem da
cidade um cenario educador, e do espago publico,
um territério de educacao.







0 termo educacao, ligado ao de cidade, tem a ca-
pacidade de designar a intervengao que evidencia
0 objetivo de aprendermos a viver juntos. Assim é
entendido a partir do conceito de cidade educadora,
que foi tomado e aprofundado por muitas cidades
de nosso continente e do mundo. Quando falamos
de cidades educadoras, estamos falando de cida-
des que assumem a responsabilidade de fazer da
cidade um ambito de formacao cidada, individual e
coletivo, e a preocupagao por comprometer todos
os atores —funcionarios a cargo do governo, orga-
nizacoes da sociedade civil, cidadaos e cidadas
comuns- nesta tarefa. Uma cidade educadora é
aguela que se faz presente em politicas e agcdes que
vao desde o planejamento urbano até programas
de inclusao cidada. Se as cidades materializam a
possibilidade de estar juntos, de conviver, de lidar
com diferencgas geracionais, culturais, de classe e
de género, todas elas participando em um espaco
comum, regulamentado, que pretende acolher este
coletivo dispar e oferecer-se a si propria como
ambito de vida comum, é porque existe uma tarefa
a ser desenvolvida e sustentada para que isso
seja possivel.

Entdo, é chegado o momento de revisar o que
entendemos por educagao, resistindo a circunscre-
vé-la aos estreitos limites da escolarizacao, e co-
mecando a pensa-la como um tecido complexo que
Cruza 0s processos escolares com 0s processos
culturais mais amplos que ocorrem nas sociedades.
Longe de querer construir uma dicotomia entre o
que ocorre nas escolas e o que esta acontecendo
fora delas, acreditamos que sera a ampliagao dos
limites do que entendemos por educagao o que
nos vai permitir reconhecer, intervir, tensionar e
enriguecer os processos de transmissao da cultura.

Existem cidades que conscientemente se dispoem
a ser educadoras. Por um lado, assumem isto ao

serem responsaveis pela sustentabilidade e pela
gestao das instituicoes educativas formais. Por
outro lado, se esta tarefa esta em maos de gover-
nos municipais, estaduais ou federais, assumem a
necessidade de levar adiante politicas educativas e
culturais que se entrelagam com as escolares, mas
gue tomam por cendrio a cidade, e como destinata-
rios, os seus habitantes, poem o foco em tecer um
vinculo forte entre a convivéncia e a participacao
em tudo o que é considerado comum. E ha mais
de 20 anos, muitas cidades de nosso continente
e do resto do mundo assumiram o compromis-
so de transformar-se em cidades educadoras e
reconhecerem-se como tal, coletivamente. Dizemos
gue uma cidade é educadora, nao sé quando per-
tence a esta rede, mas quando toma consciéncia
do impacto educacional das diferentes politicas
e gerenciamento municipal e se compromete a
potencializa-lo através da transversalidade das
acoes e da articulacao e mobilizagao dos diferentes
agentes educativos presentes na cidade. As cidades
educadoras compartilham o modo de entender
a educagao que foi exposto por Hannah Arendt,
guando escreveu: “A educagao € o ponto em que
decidimos se amamos o0 mundo o bastante como
para assumirmos a responsabilidade por ele e,
com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel
nao fosse a renovacgao e a vinda dos novos e dos




jovens. Também mediante a educac¢ao decidimos
Se amamos nossas criangas o bastante como para
nao expulsa-las de nosso mundo e abandona-las
a0s seus proprios recursos, e tampouco arrancar-
lhes de suas maos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para noés..."

Especificamente, neste caderno monografico, que-
remos salientar e dar visibilidade a acao educadora
da cidade. Portanto, trabalharemos sobre uma das
dimensoes a ser desenvolvida pela cidade educa-
dora: a intervencao sobre o espaco publico sob uma
perspectiva pedagogica, de modo a transformar o
territdrio da cidade em ambito educador. Pretende-
mos recuperar e dar visibilidade, através de vozes e
experiéncias, aquelas agdes gue mostram um modo
de entender a educacao ligada ao espago publico,
fazendo da cidade um cenario educativo e educador.
Para isso, propomos abordar a questao a partir de
um conjunto de interrogagoes: Que vinculo pode
ser criado entre o espacgo publico e a educacao?
Em que medida a disponibilizagao de um espacgo
pode resultar educativo? Como fazer de um espaco
publico um ambito onde o carater educativo tenha
lugar? O que deve levar em conta uma politica
educacional local que seja desenvolvida nesse
espaco? Quais interpelacdes cabiveis a cidada-
nia? Definitivamente, o que tentamos é responder,
tanto a partir de uma perspectiva conceitual como
por meio de politicas e experiéncias especificas,
a busca de uma noc¢ao de educacao mais ampla,
gue possa ser desterritorializada de seus lugares
mais classicos, tais como as instituicoes escolares,
para vincular-se aos da cidade.

0 dossié que apresentamos aborda diferentes
perspectivas da nogao de cidade educadora, en-
fatizando as articulagoes que a fazem possivel -a
tarefa do Estado, a definicao de cidadania, alguns
cenarios cidadaos- e também a construcao de um

corpus especifico que permita designar o que é de
ordem educacional, considerando o que as cidades
educadoras realizam cotidianamente.

A primeira parte esta organizada por meio de um
conjunto de artigos. No primeiro, Euldlia Bosch ofe-
rece uma reflexao sobre a potencialidade da cidade
para a vida de seus cidadaos, tanto em termos de
direitos quanto de inclusao. Neste sentido, “Uma
cidade prépria” pode atuar como introdutéria para
os textos seguintes.

Em segundo lugar, Marcio Tascheto da Silva pro-
poe explorar as cidades como usinas de apren-
dizagem, como territérios que ressignificam as
instituicoes educativas, e onde estas podem des-
empenhar sua tarefa de uma maneira renovadora.
O autor explora especificamente a funcao educa-
dora das universidades, mas nao sob a perspectiva
classica de transmissao do saber académico, que
parte da casa de estudos aos cidadaos, e sim no
vinculo com e na cidade. Postula e desenvolve a
importancia de passar da extensao universitaria
-classico modo de designar a tarefa das instituicoes
universitarias no meio educacional- a universidade
na cidade, através da construcao de um verdadeiro
dialogo.

A seguir, Hilda Mar Rodriguez Gémez, Jesus Al-
berto Echeverri Sanchez e Nancy Rodas Flérez, em
seu artigo “A cidade educadora e a formagao fora
da escola”, exploram a nogao de cidade educadora
sob o pensamento social contemporaneo, dando
énfase na emergéncia do vinculo entre territorio
cidadao e intervencao estatal. Estes autores tra-
balham a articulacao entre a ideia de educacgao e
a de governo em nossas sociedades, e colocam a
cidade como cenario privilegiado para uma acao
educadora orientada a cidadania em seu conjunto.

Em quarto lugar, o trabalho de Carolina Balparda
propoe o conceito de pedagogia urbana para desig-



nar essa acao pedagdgica que esta referenciada no
tempo e no espaco da cidade. Balparda desenvolve
seu trabalho ao redor de um conjunto de politicas
e acoes dirigidas a infancia na cidade de Rosario, e
que caracterizam uma potente intervencao ligada
aos direitos das criancas.

No entanto, nao quisemos responder aguelas
interrogagcoes apenas sob uma perspectiva concei-
tual, mas ainda acompanha-las de experiéncias
concretas. Acreditamos que ai reside uma das
esséncias da cidade educadora: fazer do aprender a
viver juntos, o alvo de cada uma das ag0es que sao
empreendidas na cidade. Esta é a razao pela qual
apresentamos inumeras experiéncias de distintas
cidades: Medellin, Godoy Cruz, Quito, Sao Paulo e
Vitéria. Nelas, o espaco publico é cendrio de inter-
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vengoes transcendentais dado a sua originalidade e
importancia. E por ultimo, nas palavras do prefeito
de General Alvear, percorreremos o trajeto realizado
nessa cidade que fez de uma velha e emblematica
vinicola um Centro Cultural reconhecido por toda
a populagao.

Nds, que elaboramos estes Cadernos, somos par-
te de uma cidade que se autoproclama educadora
e sentimo-nos orgulhosos disso. Acreditamos na
importancia de desenvolvermos agoes para fazer
com gue o viver juntos seja possivel. Celebramos
que cidade e educagao possam combinar-se res-
significando a responsabilidade que é de todos,
pelo simples fato de fazer parte da cidade, ainda
que este trajeto para atingir a meta nao seja nada
simples.







Uma cidade propria

Eulalia Bosch®

Ha inumeras metaforas basicas sobre o viver que
aprendemaos em NOSS0S primeiros anos e que, em
forma de histdrias fantasticas, sao conservadas
na memoria durante longos periodos de tempo.

Alice no pais das maravilhas reune inumeros
exemplos dessas imagens indeléveis, dentre as
quais eu gostaria de lembrar agora aquela caixinha
de cristal que continha um bolinho no qual podia
ler-se "COMA-ME" escrita com magnificas letras de
groselha. Alice comeu e comegou a crescer desco-
munalmente, da mesma forma gue diminuiu quan-
do previamente havia bebido o conteudo do frasco
que continha uma etiqueta que dizia "BEBA-ME".

Quero referir-me aguele momento da historia
escrita por Lewis Carroll para a pequena Alice,
porque estou convencida de que é no seio das
comunidades humanas onde se escondem cai-
xinhas de cristal e os frascos de pogoes diversas
que sao requeridas para alimentar a curiosidade
das pessoas e garantir assim que a vida seja cada
vez mais rica e diversa.

Todos somos filhos do plural. Nascemos no seio
de uma comunidade pequena, de um povoado de
tamanho médio ou de uma cidade grande. Seja
como for, somos a semente que permite a essa
comunidade perpetuar-se e dar continuidade a
uma vida que nao existiria se cada pessoa fosse
considerada uma unidade solta e independente.

Ea cidade, com todos os seus centros de recur-
s0s -mercados e hospitais, museus e bibliotecas,
escolas e universidades, centros civicos e teatros,
centros de pesquisa e estudos de arte...- a que
oferece a cidadania o abrigo necessario que a vida
humana requer para ser desenvolvida.

E na cidade que os cidadaos e os seus represen-
tantes podem atrever-se a experimentar -comer e
beber, na linguagem de Alice- novas possibilidades
para melhorar a vida coletiva e a partir dai, as vidas

das pessoas individuais.

Hoje em dia, sabemos muito bem o que significa
a cidadania nao poder contar com estes servicos
integrados e disponibilizados em seu entorno.
Sabemos muito bem que os indices de pobreza
gue sao altissimos em muitissimos lugares do
planeta -um sd ja seria excessivo- incluem a falta
dessa memodria coletiva que vai sendo degradada
se nao se dispde de lugares de enraizamento e
transmissao.

0 medo, a dor e a profunda decepc¢ao das po-
pulagdes migrantes é o exemplo mais extremo
dessa perda que supoe ter que abandonar a propria
terra, a lingua materna e o patrimédnio que cada
um representa.

E necessario ter esta imagem sempre bem pre-
sente para chegar a imaginar como as comunida-
des peguenas, os povoados de tamanho médio ou
as grandes cidades sao fardis educativos de uma
importancia sem igual.

Nao ha duvidas quanto a que a familia e a escola
jogam um papel fundamental na integragao dos
recém-nascidos nessa rede humana que vem de
longe e que promete todo tipo de futuro. No entanto,
ninguém pode chegar muito longe neste caminho
sem a colaboracao de mecanismos da vida coletiva
gue armazenam a memoria do lugar e dao voz as

M Eulalia Bosch (Barcelona, 1949) é professora de filosofia, curadora de exposices e criadora de programas que conectam as artes, a
educacdo, e a vida urbana, dando énfases a novas formas de participacao e cooperacao, incluidas as atuais possibilidades disponibiliza-

das pelos meios de comunicacao.




aspiragoes sociais através das variadas organi-
zacoes que compoem a rede civica.

Quando o espaco urbano é realmente o lugar
de encontro, de didlogo, de deleite das artes e do
exercicio fisico, da comemoracao e da reflexao
coletiva, entao a cidade mostra sua melhor faceta
e a educacao esta servida.

Para que isso ocorra, faz-se necessario que a
administragao das cidades se comprometa decidi-
damente em alimentar a sensibilidade da cidada-
nia, dedicando a maxima atencao aos programas
sociais e culturais que patrocina.

E preciso que a atmosfera publica da cidade gere
confiang¢a na cidadania entusiasmando-a para
participar ativamente na vida urbana.

S6é assim chegaremos todos a saber que os la-
res, as escolas e as entidades sociais de todo tipo
formam uma sé rede que €, ao mesmo tempo, a
protecao e a possibilidade de uma vida social rica.
E a rede que deveriamos reconhecer com o nome
de educacao, distanciando-nos dessa mentalidade
restritiva que a identifica exclusivamente com o
sistema escolar.

Neste sentido, seria facil entendermos que todos
nds temos uma responsabilidade educativa em
relagao com a comunidade da qual fazemos parte.
Compartilhar o conhecimento proprio e receber
dos demais o que é colocado a disposicao da co-
munidade possibilita uma forma de viver que toda
aldeia, povoado ou cidade deveria perseguir com
todos os mecanismos a seu alcance.

0O fato de os dérgaos do governo de uma cidade
concreta terem hoje a possibilidade de compartilhar
este compromisso social com outras cidades que
também estao envolvidas -através de redes como
a Associacao Internacional de Cidades Educadoras-
abre um tipo de cumplicidade que permite nao sé
manter um bom nivel basico de participacao cidada,

mas também de aventurar-se em projetos futuros
realmente inovadores.

0 trabalho em rede possibilita que as cidades, sob
a protecao de estarem associadas -que significa
com uma reflexao critica e plural como eixo de
referéncia- atrevam-se, como Alice, a crescer e a
retroceder, caso necessario.

Possibilita também que a cidade siga guiando
a imaginacao coletiva, enquanto que a populagao
gue acaba de chegar -seja porque acabou de nas-
cer, seja porque busca na cidade de acolhimento
aquilo gue nao encontra na cidade em gue nasceu-
envolve-se com projetos em curso porque descobre
que lhe esta sendo oferecido um lugar.

0 sentido final de tanto esforco, de tanta vontade
politica, de um sentido tao profundo de irmandade
e de solidariedade, é o de chegar a sentir a cidade
como o bem proprio mais apreciado que permite
viver com o desejo de deixar um mundo melhor
do gue 0 que nos recebeu ao nascer.



"A Cidade - jd dizia Plutarco- é o melhor instrutor.”

Falar, pensar ou agir sobre a nogao de “cidade
educadora” supde ou requer um ponto de partida
gue nos ofereca caminhos para a compreensao
desta expressao. Em nosso caso, optamos por indi-
car com exatidao alguns assuntos relativos a no¢ao
de cidade e a emergéncia da cidade educadora
como um fato histérico, algo inusitado e revelador
de tramas complexas da transformagao urbana.

Comecemos entao, por indicar alguns aspectos
relacionados com a cidade. Devemos esclarecer
gue nao se trata de uma concepgao da cidade como
espaco ou equipamento, seja porque a concepgao
fica curta, seja porque a complexificagao dos mes-
mos espacos a torna insuficiente. Os espagos envol-
vem esferas de atuacao politica e intercruzam-se
com o reconhecimento de direitos. E, por outro
lado, a cidade como universo (para perceber a
magnitude do que ocorre ali, nos diversos ambitos
que a constituem), como cendrio de atuacao e de
intercambio. Em nosso caso, queremos colocar a
cidade no patamar de:

« Lugar de confluéncia das experiéncias da vida
humana.

* Local para a regulagao de habitus mediante o ha-
bitat; isto €, da mutua conformacao das disposicoes,
praticas e expressoes por meio de signos, simbolos
e significacao dos bens que sao compartilhados e
intercambiados.

- Cendrio para o reconhecimento e exercicio da
cidadania; isto &, reclamacao e atuacao a partir
dos direitos.

Assim, dizemos que a cidade, como propoe Melo
(1997), é produtora do processo civilizatdrio; pois,
“(...) € a cidade que cria um ambito social no qual
a interacao humana faz-se continua e obrigatoria,
e no qual é preciso controlar cuidadosamente as
formas em que as proprias acoes afetam a vida
dos demais e rever como as agoes dos demais

@

(Faure et al, 1974: 232)

influem sobre a minha vida." E por isso, segun-
do destaca Melo, que a cidade educadora ganha
sentido e importancia; porque é requerido regular,
controlar, promover as agoes de seus habitantes
e as boas maneiras:

(...) a cidade impde uma coordenacao que nao
era necessaria na vida rural, e gue embora possa
ter sido inicialmente o resultado de uma coacao
puramente externa, converteu-se em quase todas
as nacgoes do ocidente em algo assumido interior-
mente pelos individuos, muitas vezes de forma
totalmente inconsciente ou inadvertida.

Assim como adverte o historiador, talvez a figura
nao seja recente, nem obedec¢a a um fenémeno
contemporaneo da complexificagao da vida; mas
estd na base das a¢oes proprias da cidade; e, como
assinala Gennari (1998), Semantica da cidade, habi-
tar a cidade implica a formagao dos seres humanos
para isso; assim, estabelece uma relagao entre a
“(...) formacao do [ser humano] como a medida
decisiva de construcao da cidade. (pag. 52). Isto &,
na medida em que a cidade ¢ forjada (transforma-
se, cresce sua infraestrutura, ordena-se a vida),
forma-se o sujeito para habita-la.

Diremos entao, seguindo a Saenz (2007), que as
praticas de formacao da populagao civil partem de
certa desconfianga que “obriga“ o estado a cum-
prir a tarefa de policiamento® ; ou seja, através
de trabalhos formativos e instrutivos que visam
a conquista do bem estar. A sua existéncia, des-
de a época da col6nia, enquadrada em praticas
de civilizagao dos pobres, indica a necessidade
de historizar ou historiar as mudang¢as que este
dispositivo’ tem sofrido . Estas praticas, comuns
e frequentes ao longo da histéria de nosso pais,
revelam certa tensao entre as atividades de um




estado onipresente e as possibilidades da vida em comunidade para além dos padroes estabelecidos
por uma elite que define e orienta os postulados sobre a civilidade e os bons costumes. Diante disso,
surge uma pergunta: quais sao as condicdes necessarias para que as praticas estatais de formagcao fora
da escola sejam efetivas? Isto &, para que tenham efeitos sobre a subjetividade das pessoas, para afetar,
comover e gerar discrepancias nos sujeitos, de acordo com o que diz Saenz (2006). Estas praticas sé
podem funcionar quando conseguem fazer parte dos ritmos, sentimentos e crengas da populagao urbana.

Na revisao feita, encontramos que as praticas (estatais, de organizacoes sociais, de entidades parti-
culares) de formacao concorrem em atencdo, intensidade, formato, execucao e efeitos com outra série
de propostas e mensagens que poderiam influenciar, contrariar, evadir, apagar, invisibilizar os efeitos
destas; além disso, poder-se-ia pensar que a civilizagao que provém das praticas € um territorio em
disputa, em tensao, compartilhado com outras iniciativas. Para além da disputa, podemos dizer que
estas praticas pretendem agir sobre por¢oes da vida humana; nao sao praticas totalitarias, sendo que
focam em aspectos educaveis da vida: a mobilidade, a salde, a paz, a arte, a convivéncia.

As praticas de formacao e as instituicoes que as leva a cabo possuem propositos diferentes. Saenz
(2006) diz: “De maneira esquematica pode-se destacar que as instituicdes educacionais formais e nao
formais, os locais de trabalho, bem como as instituicoes politicas, juridicas e médicas buscam disciplinar
de maneira explicita as formas de conhecer; enquanto que no ambito da familia, na vida cotidiana, nas
instituicoes e nos cendrios religiosos, e ainda através dos meios massivos de comunicacgao € que estao
sendo constituidas as novas formas de ver, sentir, desejar e almejar dos cidadaos”. (pag. 12).

Assim, as praticas de formagao recaem nos modos de ser e conhecer; dois eixos das vivéncias e expe-
riéncias das pessoas: repertorio de conceitos e praticas, e os modos de habitar (uma por¢do) do mundo.




Cidade educadora

0 conceito de cidade educadora foi cunhado pela UNESCO como uma proposta que aparece no texto
“Aprender a ser” (Faure, 1974). No entanto, s6 é retomado a partir dos anos noventa, quando o conceito
¢ acolhido por muitas cidades do mundo apds o primeiro “Congresso Internacional de Cidades Educa-
doras”, celebrado em 1990, em Barcelona, Espanha. Faure propoe:

- Fazer "um inventario da educacao atual e definir uma concepc¢ao global da educagao do amanha”
(pag. 19 -20).

« Apresentar “(...) a importancia dos lacos entre a educacgao e o progresso da sociedade” (pag. 20).

» Mostrar que “A educacao extraescolar oferece um amplo leque de possibilidades, que devem ser
utilizadas de maneira produtiva em todos os paises” (pag. 39).

» Promover a ideia de que “A Cidade - ja dizia Plutarco- é o melhor instrutor” (..) E, de fato, a cidade
-essencialmente quando sabe manter-se a escala humana- contém um imenso potencial educativo,
com seus centros de produgao, suas estruturas sociais e administrativas e suas redes culturais, nao s6
pela intensidade dos intercambios de conhecimentos que sao ali realizados, mas também pela escola
de civismo e de solidariedade que ela constitui”. (pag. 242).

Em 1996, a UNESCO apresenta o relatério Educagao: um tesouro a descobrir, da comissao internacional
da educacao para o século XXI, presidida por Jacques Delors. Nessa ocasiao, apresentou-se o papel da
educacao no desenvolvimento das pessoas e das sociedades. O relatério recupera o conceito de socie-
dade educativa, de Faure, e salienta especialmente os assuntos relativos a formacao fora dos cenarios
escolares, como forma de “governar” e educar. Para isso, parte de alguns pressupostos:

- "A educacao constitui um instrumento indispensavel para que a humanidade possa progredir em
direcdo aos ideais de paz, liberdade e justica social” (p.13).

« “Sua conviccao a respeito da funcao essencial da educagao no desenvolvimento continuo da pessoa
e das sociedades, ndo como remédio milagroso (..), mas sim como uma via, certamente entre outras,
mas mais importante que outras, a servico de um desenvolvimento humano mais harmonioso, mais
genuino, para fazer retrocederem a pobreza, a exclusao, as incompreensoes, as opressoes, as guerras,
etc” (p. 13).

« “(...) a esperanca de um mundo melhor, capaz de respeitar os direitos do homem e da mulher, praticar
o entendimento mutuo e fazer do progresso do conhecimento um instrumento de promogao do género
humano, ndo de discriminacao”. (p. 14).

Entre o relatorio de Faure (1974) e a proposta de Delors (1996), ocorre o primeiro congresso de cidades
educadoras (1990), espaco no qual sdo configuradas as diretrizes, ordenamentos, propostas, indicagcées
e conceitos sobre a cidade educadora®. Estas orientacoes foram registradas na Carta de Cidades
Educadoras, documento que em seus trés principios (O direito a cidade educadora, O compromisso da
cidade e A servico integral das pessoas) oferece conceitos, indica objetivos, adverte as relacdes entre
o planejamento educativo e as necessidades do mercado, oferece propostas para superar a exclusao e
a marginalizacao, apresenta as areas nas quais deve formar a cidade e através de que meios, e ainda
destaca o papel capital das politicas (educativas, sociais) para a formacao de uma cidade educadora.

A partir desta carta e da implementacao da estratégia em diversas cidades (Rosario, na Argentina;




Piedecuesta-Santander e Tabio- Cundinamarca,
na Colombia) que se destacam, e em relacdo com
nossa proposta de revisar a pedagogizagao da vida
como estratégia de disciplinamento, formacao e
governo da populagao: “A Cidade Educadora re-
nova permanentemente 0 seu compromisso com
a formagao de seus habitantes ao longo da vida
nos aspectos mais diversos” (Carta de Cidades
Educadoras, pag. 16).

O primeiro registro da cidade educadora em
Medellin foi durante a prefeitura de Luis Alfredo
Ramos: 1992 -1994. A proposta cidade educadora
(doravante: C.E.) buscava, fundamentalmente, a
relacao entre C.E., desenvolvimento e governabi-
lidade e o interesse por desenvolver as vocagoes
do municipio (p. 19). Vocagao que mais tarde veio
a concluir-se e determinar como cidade-servicos.
Porque:

Cidade educadora, mais que uma categoria cien-
tifica, € uma ideia extraordinariamente genérica,
produtiva e heuristica que incorpora contetdos
descritivos e, simultaneamente, desiderativos, pro-
jetivos e utdpicos. Serve também, no melhor sentido
da palavra, como lema ou slogan. Um lema, em
muitos casos, com uma funcao sensibilizadora e
beligerante, e, em outros casos —sejamos sinceros—
com uma funcdo meramente retorica. E devido a
essa acumulagao de sentidos e usos, pode resultar
inconveniente, senao impossivel, conseguir uma
definicao univoca de ‘cidade educadora’. Talvez
nao haja outro remédio que aceitar essa expres-
sao como um significante aberto e polissémico
(Moncada, 1997: 9).

Neste sentido, a proposta é essencialmente ins-
trumentalizada para buscar a legitimidade das
acoes dinamizadas pela administragao municipal.

Especialmente quanto ao papel do governante
como agente educador da vida cidada. (Villa & Mon-
cada, 1998:19). No Congreso de Habitat, 1995, foram
formuladas as bases para o “Plano Estratégico de
Medellin e para a Area Metropolitana (p.35), com
a finalidade de transformar a grande metropole
gue conforma o Valle de Aburra, a partir do recon-
hecimento de que “a cidadania entre nds é algo a
ser construida: ha um claro déficit de cidadaos e
cidadas cabais.” (Proposta para o plano estratégico
de Medellin e a area Metropolitana, 1996: 61). 0
Plano indica que a C.E.: "Deve promover valores
como a democracia, a racionalidade, o trabalho, a
ciéncia e a tecnologia como ferramentas para a vida
sociall” “Construir nossa propria modernidade!”.
(Moncada & Fernandez, 1997: 62). E importante
destacar que o programa de C.E. deve ter um al-
cance para além do setor educativo porgue implica
o envolvimento do conjunto dos setores sociais e
econdmicos gue habitam o Valle de Aburra. A ideia
é gue a partir da C.E. seja assimilada uma cidade
urbana completamente integrada. Conceber a ci-
dade como um espacgo formativo e preventivo, com
uma clara intencionalidade pedagdgica, formando
cidadania. Na combinacao do formal, nao formal e
informal como cenarios da acao educativa aberta,
um campo enorme onde podem ser aproveitadas
multiplas iniciativas.



Educacao na cidade: o caso de Medellin

Analisamos um caso particular do projeto “Pra-
ticas formativas fora da escola”: A formagao para
além da escola dentro da escola. O caso que apre-
sentamos parte da hipdtese de que muitas dessas
praticas formativas para além da escola formal,
isto é, daqueles processos de formacao para re-
gular e educar a populagao terminam na escola,
pelo menos, por duas razoes: A primeira referida a
populagao cativa gue tem a escola como facilitadora
do cumprimento de indicadores de cobertura, para
0 caso que estivemos indagando em Medellin. A
segunda razao refere-se a poténcia do dispositivo
de escolarizacao, ou seja, 0 que esta vinculado com
o ordenamento de conteldos, temas, saberes, ha-
bilidades e competéncias em estruturas escolares,
0 que facilitaria sua inser¢ao neste tecido escolar; e
isso poderia ser denominado escolarizagao da vida.

Para compreender como este processo é rea-
lizado, revisamos os planos de desenvolvimento
da cidade em busca de pistas, sinais, rastros e
marcas nestes documentos de uma concepgao
de cidade e de formagao, de uma compreensao
do papel de homens e mulheres na construgcao
da cidade proposta nestes documentos, e de uma
visao de formacao, como instrumento essencial
para cumprir com as metas propostas.

Medellin: compromiso de toda la ciudadania. 2004-
2007.

Durante a administracao de Sérgio Fajardo Val-
derrama, a educacgao teve um papel essencial.
Dai, a razao do seu lema: "Medellin, a mais edu-
cada’, ocupou todas as manchetes da imprensa e
transformou-se em uma estratégia de desenho
de cidade e de politicas publicas. O governante
considera que “toda cidade que pretender ser parte
do século XXI| deve ter a educagcao como um de
seus principais desafios”. Isso converte a educagao

V)
(10)

em uma ferramenta de transformacao social e
urbana, sendo definido o “espaco publico como
contexto fundamental de interagao”. Por isso, em
seu Plano de Desenvolvimento, prévia analise de
um conjunto de problematicas que acometem a
cidade (pp.), propde:

[...] o Plano de Desenvolvimento Medellin 2004-
2007 esta focado em promover o Desenvolvimento
Humano Integral para os habitantes de Medellin,
e isso significa a promogao e potencializagao das
capacidades, oportunidades e liberdades desses
cidadaos e cidadas. [..] A conquista deste grande
propdsito requer a participagao e 0 Compromisso
ativo de todas as instancias do Estado, da socie-
dade e de cada um dos seus cidadaos e cidadas.
(2004; 8).

Uma das estratégias para atingir este alvo foi a
promocao da corresponsabilidade através da Cul-
tura da auto-regulacao? (2004; 20), e isto implica,
em termos de governo e formagao da populagao,
em um papel ativo atribuido as pessoas e as suas
relacoes?9, para conquistar este propdsito. Assim,
trata-se de “Construir Cultura Cidada [que] consiste
em entender as atividades civicas e de Governo
como exercicios de pedagogia cidada. Cada ideia
e cada projeto que é realizado devem ser uma
aprendizagem que, a partir da pratica social e da
reflexdo publica, va construindo a coeréncia entre
o comportamento individual (a ética e a moral),
as normas (a lei como pacto social) e 0 compor-
tamento coletivo (a cultura).” (2004; pag. 18). Uma
ferramenta fundamental deste periodo é o Manual
para a Convivéncia Cidada, formulado em 2004 e
regulamentado mediante o Decreto Municipal 1324
de 8 de junho de 2006, e que articula a Secretaria
de Governo Municipal, a Subsecretaria da Ordem
Civil e Cidada, a Secretaria de Cultura Cidada e a




Subsecretaria de Educacao Cidada.

0 Manual, através de seus diversos componen-
tes, visa apresentar normas e condutas de vida
para contribuir com um ambiente saudavel de
convivio na cidade, para o qual é necessario con-
versar, resolver pacificamente os conflitos, acatar
as normas, formar-se em competéncias cidadas
em eixos como: participagao e responsabilidade
democratica, pluralidade, identidade e valoracao
das diferencas, resolucao de conflitos, pactos de
convivio cidadao entre a vizinhanga e comunicagao
para a convivéncia. O alvo do Manual, como esta
apresentado no prélogo é atingir a "Auto-regulacao.
E que, se desejamos construir uma cidade mais
humana e tranquila, temos que nos comportar bem,
nao so pelo temor a alguma sancao, mas também
pela conviccao prépria de que dia-a-dia devemos
ser melhores seres humanos, melhores cidadaos,
melhores vizinhos. A convivéncia ndo esta do lado
de fora, a convivéncia comeca em cada um de nos”.

“Medellin E solidaria e competitiva”. 2008 - 2011

0 plano de desenvolvimento da administragao de
Alonso Salazar mantém algumas linhas préximas
as de Fajardo; pois, o propdsito ¢ “(...) estabelecer
0s elementos de continuidade que requerem uma
acao sustentavel e persistente no tempo para al-
cancar a transformacao de Medellin no marco do
Desenvolvimento Humano Integral.” (pag. 3). Para
isto, enfatiza a seguranca, a inclusao e a reducao
da pobreza. Neste marco,

A educacao continua sendo a ferramenta fun-
damental para a transformagao social, a criagao
de oportunidades, a superagao da inequidade e o
desenvolvimento de capacidades e de habilidades
para a sociedade do século XX| de cidadaos globais,
solidarios, pacificos, respeitosos dos outros e do

meio ambiente. (pag. 25).

Neste caso, bem como no da anterior admi-
nistracao, a cidade educadora, como espago de
formacao e de governo, utiliza as regras (do bom
comportamento) para melhorar a convivéncia,
diminuir a pobreza e atingir a equidade. O plano
indica que estas metas que garantem confianga
no futuro promovem os valores de “(...) A Honra, o
Respeito pela Vida e a Justica Social. Estes valores
estao sustentados por dois Pilares Fundamentais:
Transparéncia e Seguranca e Convivéncia” (pag. 7).
Estes valores estao cruzados por outras dimen-
soes do desenvolvimento como “(...) a inclusao
social, politica, econémica e cultural; a garantia e
promogao dos Direitos Humanos, a participagao,
a seguranca e a convivéncia, a sustentabilidade,
a potencializacao de capacidades, a pertinéncia e
identidade e a integracao e cooperagao regional”.
(pag. 8). Além disso, existe um enfoque de Urbanis-
mo Social que confia no poder dos espacos publicos
para regular as agoes dos sujeitos. Por exemplo,
o componente Atuagoes urbanas integrais visa
“Fortalecer mediante o investimento em obras de
melhoria fisica, a malha social, cultural e econdémica
e a participacgao cidada (...)".

Medellin um lar para a vida: 2012-2015

Durante a administracao de Anibal Gaviria, além
de manter-se a cultura cidada como eixo transver-
sal, aparece o conceito de “cidade educadora”, de
maneira muito especial no programa de jornada
complementar que tem o objetivo de: “Contribuir
com a formacao cidada, social, moral e de habilida-
des para a vida dos estudantes oficiais, através de
estratégias para o uso criativo do seu tempo livre,
gue reconhegam seus interesses e necessidades,
reforcem suas capacidades e permitam o deleite
de Medellin como cidade educadora.”



Medellin conta com vocé: 2016-2019

O prefeito Federico Gutiérrez, em seu plano de
desenvolvimento, salienta o avanco da cidade oco-
rrido em administragdes anteriores a respeito da
cultura cidada e assinala que ainda existem as-
suntos a serem resolvidos como cidade, como por
exemplo: “(..) ainteragdo da cultura cidada como
eixo transversal a outros setores (econémico, politi-
co, social e ambiental); por isso, indica que uma das
linhas estratégicas de seu plano é: Acreditamos na
cultura cidada cujo objetivo é "Gerar as condi¢coes
para que o comportamento cidadao e institucional
sejam regulados e transformados pelas normas
sociais positivas, a legalidade, a transparéncia e
a eficiéncia no uso dos recursos publicos” (pag.
54); pois a transformacao das praticas cidadas:
confianga pessoal, confianca institucional, predispo-
sicao para regulamentar e ser regulamentado sao
a base da transformacao urbana. Para isso, como
indicara Mockus (2005), requer-se a articulagao
entre a lei, a moral e a cultura:

“Quando existe harmonia entre a lei, a moral e a
cultura? Fundamentalmente quando existe apro-

vacao moral e cultural em prol do cumprimento
das obrigagoes legais e da censura moral e rejeicao
cultural relativa as atividades ilegais. (...) Quando
existe divércio entre a lei, a moral e a cultura? Es-
sencialmente quando existe aprovagao moral e
cultural as acoes ilegais e quando ha indiferenca
ou desaprovacao cultural e moral ao cumprimento
de obrigacdes legais”. (p. 8).

Para conciliar esta articulacdo harmdnica, Mede-
llin confia em que a instauragao da cultura cidada
como estratégia de governo e como pratica de seus
habitantes conseguird atingir os comportamentos
individuais e coletivos. Dessa forma, nao se trata
apenas de uma agao municipal, a partir da Prefei-
tura, mas uma estratégia que requer a participacao
cidada para que a corresponsabilidade seja o eixo
da (nova) malha social.

Continuidades e rupturas

Segundo observado nos paragrafos anteriores
sobre os planos de desenvolvimento de Medellin
(2004-2019), a cidade, considerando as adminis-
tracdes, vivenciou a énfase ou foco posto na cida-
dania. Vejamos:

2004-2007 Auto-regulacao

atitudes gue consolidem a convivéncia e a coincidéncia entre a
ética, a norma social e a cultura.

4 Governo Programa Enfase )
Desenvolver na cidadania uma ética social protetora dos direitos
Sérgio Fajardo: Cultura da humanos e a mobilizacao de todos os habitantes em diregao a

Educacao

Alonso Zalazar: cidadae

Fortalecimento de uma cultura cidada ativa na construcao da
cidade, tanto quanto aos costumes cotidianos que canstroem
gualidade de vida, como no exercicio responsavel pela partici-

2008-2011

cultura politica

pacao na vida da comunidade e nas atividades politicas, a partir
do senso publico atraves de pactos ou acordos cidadaos de
corresponsabilidade.

Anibal Gaviria:

Educacao e
formacao cidada

Produzir mudangas de atitudes e de comportamentos individuais
e coletivos, mediante a implementagédo de estratégias pedagogi-

2012-2015 r?i:r: ?aT:rcédaaﬁg; cas para o fortalecimento da convivéncia e o respeito pela vida.
Eadsiie Formar a cidadania a fim de gerar transformacgoes em seus
Gutié ) Cult Medelli comportamentos e atitudes, de modo a alcangar melhoria nas
ek uttura Medellin | atuacées em sociedade, gerando assim, umna cultura permanente
2016-2019 i :

de corresponsabilidade com Medellin. p,




Nos 4 planos de desenvolvimento, os conceitos de
“formacao cidada” “cultura cidada” e “convivéncia”
estao ligados a regulacao da conduta e o cumpri-
mento da norma, pois o tema de “seguranca” é
importante para obter sucesso na administragao
da cidade e para seu préoprio desenvolvimento em
todos os ambitos, e essencialmente com a projecao
de cidade inovadora. Nessa ordem de ideias, tanto
a educacao escolarizada como a que ocorre em
outros espagos da cidade apresenta uma estreita
relacao com as pretensdes da “cultura cidada”, isto
¢, atendem a um propdsito que visa a formacao de
um sujeito com caracteristicas especificas. Para
o governo de Fajardo, o objetivo era “formar ci-
dadaos do mundo na sociedade do conhecimento
e propiciar o desenvolvimento local mediante a
formacao do talento humano” atendendo a que
“A cidade tem que transformar suas condi¢oes
de competitividade nacional e global com uma
politica agressiva de desenvolvimento do talento
humano integral”. Esta perspectiva coincide com
a de Gutiérrez que pretende preparar "nossos alu-
nos para que se transformem em uma oferta de
trabalho que seja coincidente e se conecte com a
demanda que reflete nossa dinamica econémica”.

Atendendo a um objetivo que se distancia dos
anteriores, para Gaviria o sujeito a formar-se é
que interioriza as normas, os valores e a corres-
ponsabilidade para a construgao da convivéncia e
capacidades para o acordo e a negociagao diante do
surgimento de conflitos. Este posicionamento esta
de acordo como o que assevera Salazar, para quem
a educacao teria que produzir “cidadaos globais,
solidarios, pacificos, respeitosos dos demais e do
meio ambiente”.

Pedagogizacgao da vida (urbana)
Um conceito entra em cena para dar conta das

acoes de cultura cidada, pois confia-se mais no
poder da pedagogia que no da aplicacao da lei para
produzir transformacodes. Em alguns trabalhos,
pedagogia deriva em pedagogizagao.

Em nosso pals, a palavra pedagogizacao tornou-
se frequente a partir da incursao de Mockus, do-
cente universitario, na politica, especificamente
como prefeito de Bogotd. Através de suas praticas
de formacao em cultura cidada, o Prefeito colocou
a necessidade de pedagogizar a vida, isto é, de
transformar cada espaco cotidiano, neste caso o da
cidade de Bogotd, em uma opgao ou oportunidade
de formacao.

Assim, uma primeira aproximagao ao concei-
to é que as praticas formativas sao o elemento
constitutivo da pedagogizagao da vida, talvez esta
seja um horizonte de agao e de compreensao que
contém as primeiras (praticas formativas). Portanto,
estamos falando de uma relagao de implicacao
entre ambos os conceitos que talvez tome forma
em relacoes do tipo causal. Isto é, ndo existe a
pedagogizacao da vida sem praticas formativas.
Porém, nao fica claro, nesta relagao causal, o que
origina o qué, ou o que é que emerge primeiro. E a
pedagogizagao, como intencao e objetivo de acao,
gue gera as praticas formativas, ou sdo as praticas
formativas, como demandadas dos contextos e das
necessidades de acomodacao a condigcoes sociais
e culturais novas, que sao instauradas em razao
de diversos acontecimentos as que fazem surgir
a pedagogizagao?

De acordo com Depaepe e Frank (2008), a peda-
gogizacao é elaboracdo de um sociélogo alemao,
a fins da década de cinquenta, e é utilizada como
categoria analitica e descritiva para referir-se (...
de forma implicita a aten¢ao cada vez maior pelo
aspecto educativo em muitas areas da vida co-
tidiana (...)" (pag. 102). Desse modo, poderia ser



entendida como uma ampliagao da tarefa da escola,
uma extensao da tutela e da orientagao para atingir
propdsitos altruistas: concebe-se a formacao da
populagao como necessitada de acompanhamento
e de formagao para adaptar-se a, amoldar-se de
acordo com, segundo se vé refletido nos progra-
mas dos Governos de Medellin. Estas formas de
governo através da formagao surgem, em algumas
ocasioes, como mecanismo de antecipagao de
condutas diruptivas, problematicas ou nocivas
para a convivéncia, a ordem e o equilibrio da vida
na cidade. Em outras, como é o caso de Medellin,
surgem como estratégia para corrigir o que di-
versos fendmenos sociais produzem. Podemos
dizer entao, que se trata de formas de regulagao
da populacgao para torna-la décil aos propdsitos
de um olhar ou de um objetivo que se encontra
inscrito em um espaco de vivéncia e experiéncia,
de modo a disciplinar os corpos.

() Nao deixa de serirénico que, frequentemente,
as consequéncias de “mais” formacao, educacao,
atencao pedagogica, tém sido escritas em termos
de maior dependéncia, tutela, paternalismo, so-
breprotecao materna, infantilizagao, excesso de
atencao, etc. - quando precisamente todo o projeto
pedagdgico deveria tender a autonomia, a eman-
cipagdo, a independéncia, etc. (pag. 105).

O propdsito da pedagogizacdo em sua extensao
pela sociedade é a de formar e governar. Vale a
pena perguntar-nos se é possivel estabelecer entre
ambos os conceitos uma linha de continuidade.
Podemos entender formar como governar, formar
para produzir sujeitos ddceis dispostos a orientacao
das praticas de orientacao, governo e controle? Em
Seguranca, territorio, populacao, Foucault (2006)
estabelece, a partir da histéria do conceito de go-

verno, o que podemos entender como uma relagao
entre estes dois termos. Vejamos:

(..) governar [gouverner] realmente abrange uma
massa consideravel de significagcoes diversas. Em
primeiro lugar, encontramos o sentido puramente
material, fisico, espacial de dirigir, fazer avancar
e inclusive de que o sujeito avance por si mesmo
por um caminho, uma rota. “Governar” é seguir ou
fazer seguir uma direcdo. (...) A palavra também
tem o sentido material (...) de alimentar propor-
cionando vitualhas. (...) Portanto “governar” no
sentido de sustentar, alimentar, dar vitualhas. (...).
Vejamos agora as significagdes de ordem moral.
“Governar” pode significar “conduzir alguém”, seja
no sentido propriamente espiritual do governo das
almas -sentido muito classico e que vai perdurar
e subsistir durante muitissimo tempo-, seja de
uma maneira levemente desviada a respeito da
primeira, quando quer dizer “impor um regime” (...).
Entao, “Governar” ou "governo” podem referir-se a
conduta no sentido propriamente moral do termo
() (pag. 147 -148).

Podemos deduzir que o propdsito das praticas
formativas é [corrigir] as condutas das pessoas;
isto &, as praticas de governo sao praticas de regu-
lacao e controle, de direcionamento de condutas e
comportamentos. Assim, a pedagogizacao da vida
¢ uma tentativa de governar, moralizar, conduzir,
regular, normatizar. A pedagogizacao é o governo
das formas e da vida, € a acao do estado? Sobre
os individuos, pois "o governo também pretendeu
responsabilizar-se pela conduta dos homens e
conduzi-los” (Foucault, 2006, p. 233). Assim, po-
demos dizer que a pedagogiza¢ao para o caso de
Medellin & uma forma de acao que corrige, ensi-
na, demonstra e promove condutas saudaveis e




necessarias para a coesao social, a confianca, a
aplicagao da norma, a regulagao dos demais e,
especialmente, para a conquista de outras formas
de conduta para a convivéncia social.
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Da cidade universitaria a cidade como
oportunidade pedagogica:
Extensao, curriculo e territorio.

Marcio Tascheto da Silva®?

"E este o problema ético das cidades de hoje em dia. O urbanismo
deve representar a sociedade tal como é ou tentar mudd-la?

Introducao
A guestao planteada na epigrafe desse artigo é a

grande questao que atravessa nao so6 o urbanismo
e 0s urbanistas, mas todos aqueles que pensam a
cidade, planejam e fazem sua gestao, e, arriscaria
dizer, educam na cidade.

Para que educamos na cidade? Para entendermos
suas dindmicas e sentidos, suas caracteristicas
e movimentos? Ou para também, sem perder a
retidao ética, e agregados a esses motivos, cons-
truirmos mudancas?

Esse artigo se propoe a pensar a dimensao ética
da relacao entre cidade e educacgao, mais preci-
samente, entre cidade e universidade por meio
do curriculo, da extensao, e dos territérios que se
tornam deliberadamente educativos. Assim como
a cidade, a universidade do século XX| passa pelo
desafio de se repensar diante do contemporaneo.
Como construir uma universidade que se deixa
atravessar pelas dindmicas sociais, mais conec-
tada com as demandas que surgem do territorio?
Como criar um curriculo mais organico, que con-
tribua para a criacao de um itinerario formativo
gue movimente saberes e pedagogias urbanas?
Como a extensao universitaria pode se aproximar
do conceito/movimento das cidades educadoras,
vinculando sua necessidade de reinvencao com as
oportunidades educativas que a cidade apresenta?
Como o espago urbano pode se tornar um lugar
de aprendizagem?

Além de mobilizarmos essa rapsdédia de ques-
toes mais gerais e aspectos gque nos conectam a
experiéncias em desenvolvimento no mundo inteiro
por meio das cidades educadoras e outras possi-
bilidades, gostariamos de relatar/debater nesse

(SENNET, 2018, p. 14)

" -1 -

artigo, um pouco do que o Programa UniverCidade
Educadora e Inteligente UPF vem produzindo no
extremo sul do Brasil.12

A cidade como uma usina de aprendizagem

As cidades ao longo da histéria sempre foram
carregadas por simbolismos e imaginarios. Nao
faltam exemplos de cidades ideais e utépicas na
literatura do mundo. Da religido (Cidade de Deus,
de Agostinho), a filosofia (Politéia platonica), a arte
(Xul Solar), a Politica (Paris de Haussmann) e na
propria ciéncia (Le Corbusier), muitas cidades foram
imaginadas como ideais. Talvez devéssemos falar
nao de utopias e distopias, mas de heterotopias ,
a pequena cidade real que existe em cada cidade
gue vivemos. Espacos diferentes que servem como
sementeira para pensarmos como podemos mudar
nossas cidades, torna-las mais de acordo com
0S N0ssos mMais intimos desejos. Neste sentido,
alfabetizar-se urbanamente (MARICATO, 2015),
ou seja, conhecer as nossas cidades e participar
ativamente das suas grandes e diminutas decisoes,

{0 Doutor em Educagao (UFRGS), Mestre em Educacdo (UFSM), graduado em Histdria (UFSM). Atualmente professor da Faculdade de

Educacao da Universidade de Passo Fundo, coordenador de Extensao e do Programa UniverCidade Educadora e Inteligente UPF.Atuou
também como consultor da UNESCO e da OEl, no Ministério de Educagao do Brasil (2009-2010).

{12 programa de extensao da Universidade de Passo Fundo (UPF) que visa promover e articular agdes educativas intencionais (enrodil-
hando educacao formal, nao formal e informal associativamente) com diferentes atores da cidade de Passo Fundo/RS e regido, salientan-
do o potencial pedagogico dos espacos,a dimensao pedagdgica das politicas publicas,a apropriacao social da cidade pela comunidade,
e 0 potencial de curricularizacao universitaria, garantindo uma formagao ampla e permanente com diversas oportunidades de ensinar e
aprender em uma perspectiva urbana e territorial.

{13 Na perspectiva foucaultiana do conceito.Vide tese de minha autoria: “Cidade Gris - Heterotopias Pedestres”.




conhecendo suas mais profundas contradicoes
e seus legitimos avancos, nos colocaria nao em
direcao a uma cidade ideal, mas o que podemos
fazer da cidade que temos.

A cidade reproduz materialmente as contradicoes
da propria sociedade, ao mesmo tempo que produz
essas contradigcoes socialmente. Pensar a cidade
como usina de aprendizagens significa pensar
0 que queremos de nds mesmos, a cidade que
gueremos esta colada na ideia do tipo de homem
e mulher que queremos ser.

As novas tendéncias do urbanismo ha muito
vém apontando para a necessidade de reorgani-
zar o pensamento sobre a cidade. A necessidade
de deslocarmos o pensamento do planejamento
urbano a gestao estratégica, da especializacao
espacial a complexidade das cidades de redes,
dos espacos simples aos espacos multiplos, entre
outras transformacgoes da percepgao sobre a cidade
(ASCHER, 2010).

Entre esses elementos que para alguns represen-
tam uma terceira revolucao urbana, a relagao da
cidade com a chamada sociedade do conhecimento
impulsiona para uma nova forma de pensar, nao sé
a cidade, mas a educacao contemporanea. Como
a cidade, a educacao na atualidade vem atraves-
sando inUmeras mudancas. Sobretudo, em relacao
a compreensao de que o processo formativo é
permanente e se estende por toda a vida (UNESCO,
1996).

Ensinar e aprender ganham novos contornos
e desafios. Nao basta pensarmos sé no ambito
formal do ensino e, tampouco, em suas formas
tradicionais de educar. Uma formagao mais ampla
que atenda os grandes dilemas do nosso tempo,
impde novas oportunidades de aprendizagem,
novos tempos do aprender, novos espagos de
construcao do conhecimento. Numa sociedade
pos-fordista em que o trabalho se tornou difuso,
fractal, e cognitivo, saindo do ambito das fabricas
e tornando a propria cidade uma grande fabrica
social, as formas de ensinar/aprender também
se dissiparam.

As instituicoes formais de ensino nao mais detém
0 monopdlio dos processos formativos. Essa exi-
géncia de constituir redes de aprendizagem, de or-
ganizagao intencional de oportunidade educativas,

visando uma formagao mais ampla e rica, capaz de
educar para além dos muros, € um ponto de nao
retorno da educacao na atualidade. O encontro das
instituicoes formais de ensino/aprendizagem com
a cidade, e destas com o que a cidade apresenta
enguanto oportunidade educativa, vem produzindo
transformacoes no modo de conceber a cidade e
a prépria educacao.

0 movimento/conceito das cidades educadoras,
cidades que intencionalmente decidem por tornar
a educacao o eixo transversal de transformacao da
cidade, tornando o espago urbano um espago peda-
gdgico, desde a década de 1990 vem acumulando
experiéncias significativas nesse sentido. Quando a
cidade assume sua vocagao educativa, pensamos
no potencial educativo da cidade nao apenas na
guantidade de instituigdes formais que abriga, mas
nas relagcoes educativas que é capaz de gerar no
cotidiano da cidade; Na forma como reinventa,
como os “ready-mades”4, de Duchamp, 0s espacos
e 0s seus sentidos para a populacdo; Como adensa
0 associativismo dos diversos atores do territorio;
Como nao deixa escapar a dimensao educativa
das politicas publicas, e faz de cada agao politica
sobre a cidade uma oportunidade de encontro, de
mobilizagao social, contribuindo para a edificacao
de uma cidadania ativa e de alta intensidade.

Esse movimento obriga as pegas do tabuleiro
a reinventarem o seu papel social Construir uma
cidade para as pessoas, uma cidade que edugue
em todos os seus espagos no marco dos direitos
humanos, passa pelo tensionamento do instituido
e até mesmo pelo destituinte. Ou seja, precisamos
reinventar o que entendemos por poder publico,
fortalecer os espacos de deliberagcao democraticos,
esticar ao maximo os possiveis institucionais e abrir
espaco para além dele. A democracia nao existe por
si mesma, precisa ser exercitada, premida na von-
tade multipla das diversas lutas urbanas. Agenda
historica que desafia a universidade a repensar o
seu modelo de organizagao dos conhecimentos e
ir ao encontro de formas mais porosas e criativas
de ensinar e aprender na cidade.

Da Cidade Universitaria a Universidade na Cidade
Organizar a universidade desde fora. Eis uma
premissa para conectarmos de forma duradoura




as possibilidades da construgao de cidades educa-
doras e a possibilidade de construcao de universi-
dades organicamente situadas em seus territorios.

Para entender esse encontro entre a cidade e a
universidade na perspectiva da extensao univer-
sitaria, trés desafios inter-relacionados devem
ser destacados: a) ampliagdo da participagdo dos
estudantes; b) a curricularizacdo; e ¢) a vinculacao
permanente com os atores sociais no territério.

A necessidade de garantir uma extensao uni-
versitaria ampla que faca parte dos processos
académicos, que construa aprendizagens e con-
hecimentos de forma indissocidvel da pesquisa e
do ensino, oportunizando possibilidades formativas
conectadas com os espagos de inser¢ao da univer-
sidade no territdrio, superando o modelo elitista,
fragmentado e desconectado da realidade social,
¢ o grande imperativo para a construgao de uma
pedagogia universitaria que se reorganiza desde
fora. (TASCHETO; HERTZOG; DALMOLIN; 2018).

Se considerarmos esses desafios no marco dos
debates contemporaneos da educacao, sobretudo,
nas discussoes especificas da educacao superior
e das cidades educadoras, devemos levar a diante
o debate/encontro dos conceitos de territérios
educativos e curricularizacao da extensao.

Uma universidade que se deixa atravessar pe-
las dinamicas sociais, que produz seus itinerdrios
formativos por dentro dos territérios, que abre
seus curriculos ao dialogo com a comunidade,
gue oportuniza aos estudantes vivéncias na urbe
como laboratério de aprendizagens, que conecta
os conhecimentos com os desafios da sociedade
ao qual pertence, ¢ uma universidade que se com-
preende como agente de transformacao territorial.

Ampliar o nimero de estudantes que se envolvem
nos processos extensionistas, é o primeiro passo
para promover esse encontro entre universidade e
cidade. Oportunizar experiéncias de aprendizagens
gue cologuem o estudante em permanente con-
fronto com a realidade e os saberes construidos na
academia, contribuem para uma formagao densa,

de experimentagao constante, e de protagonismo
estudantil. Sabemos que uma das grandes fra-
gilidades das universidades latino-americanas
sempre fora o distanciamento entre aquilo que
se ensina/aprende, com a real necessidade das
nossas sociedades. O encastelamento histérico das
nossas universidades em “cidades universitarias”
afastadas das cidades, é o fendbmeno espacial do
afastamento tedrico-pratico das universidades de
suas comunidades.

A universidade funciona como um condominio
do saber aonde seus muros (reais e simbélicos)
asseguram o ascetismo necessario dos conhe-
cimentos produzidos. Além dos impedimentos
cognitivos e epistemoldgicos que nos legaram
instituicoes encapsuladas em si mesmas, temos
ressonancias politicas fortissimas. Aproximar a
universidade da cidade, ¢ uma forma de romper
com a cortina de ferro que impede a universidade
de construir politicas educativas que atendam os
grandes dilemas do territdrio ao qual pertence, e
possa se fazer presente na construcao de curri-
culos abertos e vitais. (ZORDAN, 2012).

Por ultimo, o desafio de tornar permanente a
vinculacao com os atores do territorio, torna-se
fundamental para o desenvolvimento de a¢oes pro-
cessuais e nao apenas pontuais. Para construcao
de territérios educativos, precisamos da sinergia
de diversas vozes. Constituir vinculos significa criar
um férum constante de dialogo entre universida-
de e cidade, de intercruzamento de falas desde o
ponto de vista de diferentes lugares. A garantia
desse encontro de tempos, espagos, saberes, su-
jeitos, culturas, formas de existir, propulsiona o
adensamento necessario para construir processos
formativos duradouros. Romper com a universida-
de difusionista de saberes, e construir territorios
que apreendam cada oportunidade educativa que
o lugar é capaz de promover no dia-a-dia, € um
movimento ininterrupto, que necessita de processo,
e organizagao de agoes intermitentes.

{4 Artista que ndo separava a arte da vida, tornando possivel pensar a vida como arte e a arte como indissociavel da vida. Os ready-
mades poderiam ser quaisquer objetos cotidianos que, ressignificados, exigem do expectador tornar-se parte do processo de criagao.
{13 Carta de principios das cidades educadoras que funciona como um conjunto de diretrizes para o exercicio de praticas urbanas e
educativas no ambito das cidades membro da Associacao Internacional das Cidades Educadoras - AICE.

{16) Além de outros, como a revitalizacao dos espagos puiblicos,a construcdo de ciclovias, a acessibilidade das calcadas.

{17 0 episddio sobre os pedestres pode ser conferido nesse endereqo: https://www.youtube.com/watch?v=3T1G75jXIVE.

(8) Com especial destaque para as Jornadas de Extensdo do Mercosul - JEMs. As Jornadas sao organizadas de forma conjunta pela
Universidade Nacional da Provincia de Buenos Aires,a Universidade de Passo Fundo, a Secretaria de Politicas Universitarias dependente
do Ministério Nacional de Educacao da Argentina, o Conselho Interuniversitario e a Rede Nacional de Extensao Universitaria Argentina.
Na regido latino-americana as Jornadas tém o apoio da Unido Latino-americana de Extensao Universitaria (ULEU) e da Associagao de

Universidades do Grupo Montevideo (AUGM).




A Experiéncia do Programa UniverCidade Edu-
cadora e Inteligente UPF: Circulando Cidadania.

A necessidade de aproximar a universidade das
experiéncias das cidades educadoras levou a Uni-
versidade de Passo Fundo a estruturar agoes que
pudessem corroborar a com a difusao de praticas
educativas inspiradas nos principios da Carta de
Barcelona'®. 0 Programa UniverCidade Educadora
e Inteligente UPF nasceu desse desejo, tornando-se
uma estratégia de promocao de praticas de cidades
educadoras e inteligentes no Municipio de Passo
Fundo e Regido. Fruto de um acumulo de debates e
de envolvimento comunitario, conta hoje com trés
projetos: Circulando Cidadania, Bairro Escola, e Ci-
dades Inteligentes. Destes, destacaremos as agoes
desenvolvidas pelo Circulando Cidadania, projeto
gue deu origem ao programa e que a guase uma
década divulga e trabalha em prol do movimento
das cidades educadoras.

O Projeto Circulando Cidadania é um espaco de
debate, articulacao, produgao de conhecimento
e acao sobre questoes relativas a Mobilidade Ur-
bana no Municipio de Passo Fundo/RS. Visando
a construcao de subsidios para a formulacao de
politicas publicas ligadas a mobilidade urbana e a
promocao do direito humano a cidade, desde seu
nascimento (2011), congrega inimeras instituicdes
e sujeitos interessados no tema. O projeto vem ao
longo dos anos contribuindo com o fortalecimento
de politicas publicas e com a construcao de um
conceito de cidade democratica, acessivel, educa-
dora e sustentavel.

Durante o ano de 2015 foram realizadas reunioes
sistematicas, sendo apresentadas inimeras agoes
ligadas a educacao e mobilidade o que serviu de
elemento motriz para a proposi¢ao da construcao
do Programa UniverCidade Educadora e Inteli-
gente UPF. Fortalecendo a dimensao participativa
e de controle social das politicas publicas, o pro-
jeto configura-se como um espago de ampliagao
do debate da mobilidade urbana, contribuindo de
forma significativa para os avangos conquistados
pela cidade nos ultimos anos.

0 Plano de Mobilidade Urbana de Passo Fundo
¢ um desses avancos, ratificando a poténcia de
espacos de discussao e transparéncia das politi-

cas no cotidiano da populagao passo-fundense .
Pensando na dimensao formativa do Plano, como
uma ferramenta pedagdgica, o projeto Circulando
Cidadania, participou da organizacao do que cha-
mou de um “curriculo” de mobilidade urbana da
cidade de Passo Fundo'®. Quais saberes integram
o exercicio de operacionalizacao do PlanMob numa
perspectiva pedagdgica de formagcao cidada? Como
transformar esses saberes em um “curriculo da
cidade, para a cidade, com a cidade”? Como pen-
sar os sujeitos e suas diferentes necessidades de
deslocamentos na cidade de uma forma dialdgica
e didatica, assumindo, segundo os principios e di-
retrizes do PlanMob, uma postura pedagogizante
da cidade?

0 Plano de Mobilidade tornou-se um exemplo de
como - no exercicio de construcao de um curriculo
de mobilidade urbana que visa a realizacao de
acoes que partam do pressuposto de que é possivel
pensar a cidade como um territério pedagdgico -,
podemos aproveitar as oportunidades de apren-
dizagem que vao surgindo das demandas reais.

Outro exemplo gque destacamos no ambito de
atuacao do Projeto Circulando Cidadania, é o Férum
de Mobilidade Urbana e Educacgao. Espacgo de for-
magao, debate, e planejamento de ag¢des articuladas
gue envolvem o poder publico municipal, iniciativa
privada, sociedade civil organizada, e cidadaos
interessados em pensar a dimensao educativa da
mobilidade urbana. Existente desde fevereiro de
2011, o Forum de Mobilidade e Educacao, funciona
como um colegiado territorial do Projeto Circulando
Cidadania, sendo responsavel pelo planejamento
das acoes desenvolvidas ao longo dos anos.

Acontecendo de forma mensal, o Forum é um
exemplo metodoldgico de como podemos aproxi-
mar a universidade do territdrio, criando espacos
de construgao de demandas sociais que sao ab-
sorvidas essencialmente pela dimensao extensio-
nista da instituicao. Mais do que articular agoes e
criar um calendario comum entre as entidades
gue o compdem, configura-se como um espago
de interseccao entre universidade e sociedade,
fazendo extensao por dentro das politicas publicas
das agendas sociais da mobilidade urbana. Possui
um sistema de reunioes rotativos pelas escolas
publicas, buscando ocupar os diversos espacos e




sensibiliza-los sobre as questdes relativas a mo-
bilidade urbana no marco das cidades educadoras.

Outra acao de destaque, € o Vidas em Movimento.
Trata-se de um programete televisivo que par-
te do principio de que para entender as formas
de deslocamento no perimetro urbano é preciso
partir das biografias. O transito & o emaranhado
das existéncias no plano geométrico da cidade.
Para entendé-lo, é preciso entender a vida das
pessoas, por que se movimentam? Onde moram?
Que modais utilizam? Por quais motivos?

Em atividade desde 2017, o Vidas ja produziu
diversos episddios tematicos, entrevistando/in-
vestigando mais de uma dezena de pessoas. O
foco dos episédios é sempre as pessoas e suas
necessidades reais por uma cidade acolhedora, que
pratique para além da cidadania ativa necessaria,
uma “CUIDADANIA" a cidade como um espaco de
cuidado. Entre os temas desenvolvidos pelo Vi-
das, destacamos: A cidade e a Infancia; a cidade
dos velhos; a cidade dos pedestres; a cidade e as
questdes de género; a cidade e a acessibilidade.’?

Por meio dessas ac¢oes, o Programa UniverCidade
Educadora vem ajudando a difundir os conceitos
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Nomear as margens: a pedagogia

urbana entre as politicas culturais e

educativas.

Carolina Balparda(t?

Cidades e Aprendizagens

Assumir uma visao pedagdgica sobre a trama
cotidiana urbana requer, como primeiro gesto vital,
nomear aquilo que ficou fora do que habitualmen-
te é definido como educativo em nossas cidades
contemporaneas. E irromper as margens de algu-
mas categorias e pensar a cidade inteira, através
de suas territorialidades materiais e imaginarias
como um cenario para aprendizagens multiplas,
gue ocorrem em diferentes contextos e atravessam
existencialmente a vida toda. Em sintonia com ou-
tras mudancas de paradigmas atuais, este binémio
-pedagogia urbana- configura essa nova trama de
possibilidades. Desvenda, nomeia e entao permite,
entre outras conquistas de sentido, dissolver uma
concepgao fragmentada e instrumental da vida
cultural de uma cidade. Isto &, habilita pensar essa
dimensao cultural urbana simultaneamente como
modo da vida social em suas dimensoes simbodlicas,
bem como manifestacao de expressoes artisticas,
intelectuais e sensiveis?0 e, por conseguinte, devol-
ver a ambos os planos as suas diversas estruturas
e expressoes como potentes conteldos educadores.
Diante desta poténcia, a pedagogia urbana constroi
estratégias para projetar e pér em andamento
politicas que privilegiem estas aprendizagens in-
tegralmente, e intergeracionalmente, ligadas a
experiéncias varias, desierarquizando processos
e habilitando novos projetos como alternativa a
concepcgao dicotbmica e fragmentada que supode
pensar a educacao dirimida entre forma e nao
forma, ou forma e informalidade.

Neste contexto, surgem as seguintes perguntas:
Como aprendemos nas cidades? Como aprendemos
nossas cidades? As respostas possiveis serao as
gue considerarem a amplidao do conjunto de re-
lacdes, didlogos, experiéncias pedagdgicas: entre
a escola e arua, entre bairro e cultura, entre natu-
reza e urbanidade, entre brincar e aprender, entre

criancas e adultos em uma rede que se estende
e transforma o que € urbano em uma platafor-
ma comum para a construcao de sentido e das
imagens do gue é coletivo, da vida compartilhada.
Estas serao as propostas para mudar as formas
e também os conteudos, para construir politicas
educativas que promovam a participagao ativa
dos cidadaos. Como um exercicio comprometido
com o devenir dessa cidade onde ideias e expe-
riéncias possam efetivamente constituir-se no
embasamento de programas e agoes de governo,
gue se traduzam em investimento e em estruturas
necessarias para criar outros espacos e inventar
novos tempos.

Tempo e espaco, duas variaveis centrais para
pensar esta relagao que integra educagao, desen-
volvimento social e cultura sob a perspectiva da
pedagogia urbana: o tempo para encontrar mui-
tas formas de habita-lo e configura-lo, aprender
em todos os tempos e ao longo do tempo, o ritmo
e 0s ciclos da vida, o tempo imaginado que nao
sera s6 meu e sera também de outros. O espaco
para construir territério para a convivéncia nas
cidades, para partilhar saberes, praticas, rituais,
mas também para inovar, para a criatividade e

{19 Bacharela em Comunicacdo Social. Mestre em Comunicacao, Cultura e Sociedade.
Diretora Geral de Pedagogia Urbana e Triptico da Infancia, Secretaria de Cultura e Educacao. Prefeitura de Rosario.
{20 Bayardo, R (2015).Anegados en la Cultura.“Be Creative!” En La Cultura Argentina Hoy, Tendencias! Luis Alberto Quevedo comp.

Buenos Aires: Siglo Veintiuno.

(1) Sennett, Richard (2010). The Public Realm en The Blackwell City Reader. Gary Bridge & Sophie Watson eds. Londres: Wiley-Blackwell.




para a construcao simbdlica e material. O espaco
que pode ser criado e também pode ser cuidado,
0 espaco disputado e o espacgo da convivéncia.
Por este motivo, 0s espacos publicos das cidades
sao, e serao mais ainda, 0s cenarios vitais e privi-
legiados para compartilhar entre todos, para nos
encontrarmos, para debatermos, para olharmos
e evitar serem esquecidos.

Richard Sennett?' indaga as maneiras de pensar
a dimensao publica como cenario de expressao
de uns diante de outros, nao sé de aparicao po-
litica em termos arendtianos, mas também de
performance cultural. Dando lugar a memodriae a
identidade e reconhecendo ainda as possibilidades
de construcoes/desconstrucoes e transformacoes
culturais proprias do didlogo e a confrontacao que
¢ dada em relacdao com o que é publico, com par-
ticular atencao aos contextos sociais particulares.
Neste sentido, todas as dimensodes da vida urbana
podem estar envolvidas, mas o espaco publico é o
cenario central para gestar um projeto educador
de cidade. Como especialidade insubstituivel para
convocacgoes amplas e diversas, é 0 espaco capaz
de reconhecer e incluir a totalidade das cidadas e
dos cidadaos. Uma vez, uma crianga expressou-
se assim: “cuidemos o gue € publico, porque para
alguns, é o Unico” . Trata-se de uma afirmacao
que por eficaz e certeira nao precisa de qualquer
analise, mas me convida a acrescentar uma pe-
guena reflexao: o que é publico é Unico enquanto
dispositivo essencial para pér em acao as formas
de igualdade e sua constante necessidade de atua-
lizar-se e defender-se, mas, além disso -e voltando
a citar Sennett- resulta Unico para todos e todas e
ainda sua qualidade é insubstituivel. Os encontros,
as disputas, os consensos e todas as formas que a
convivéncia cidada adquire sobre o espaco publico
ou nele sao intransferiveis a quaisquer outros es-

pacos privados, domésticos ou comerciais. Isto nao
quer dizer que o potencial educador seja atributo
s06 do espaco publico, mas, devido as estas razoes,
um projeto pedagdgico urbano encontra ineludi-
velmente nele seu territério de fundacao. “Quando
os cidadaos sao os protagonistas -explica Chiqui
Gonzalez23- o espaco publico transforma-se em
dispositivo de uso e de sentido, pode mostrar sua
condicao de territdrio de nossa mobilidade urbana,
aprendizagens e vivéncias; patrimonio fisico, imagi-
nario e simbolico que herdamos e acrescentamos;
memodria de nosso corpo, (deslocamento da his-
téria as coisas), modos e vinculos mobilizados.” E
necessario partir do que é comum e desenvolver
propostas para que o que é sensivel desenhe as
cartografias da vida coletiva, a construcao do que é
urbano-natural e o reconhecimento pela qualidade
e pela diversidade da convivéncia na cidade. Nao
se trata de dar as costas ao que é urbano, senao
de entender que a cidade integra redes e estrutura
territérios e que 0s suportes, 0s usos e 0s habitos
que desenvolvemos dia-a-dia em nosso transitar,
abalam e modificam dita estrutura.

(22) Esta ideia foi expressa por um dos participantes do Conselho de Criancas da cidade de Rosario.

(23) Chiqui Gonzalez é a atual Ministra de Inovacdo e Cultura da Provincia de Santa Fé e foi Secretaria de Cultura e Educacdo da Prefeitura
de Rosario. A citacao pertence ao texto “Uma Cidade com Olhos de Crianca”. Politicas de Infancia.As Paisagens da Cidadania em Experién-
cia Rosario, Politicas para a Governabilidade (Prefeitura de Rosario - PNUD) pag. 188
Www.rosario.gov.ar/mr/mri/www/premios/experiencia-rosario-politicas-para-la-gobernabilidad




Cotidiano Pedagogico

Sob o lema “Os territérios da Convivéncia nas
Cidades”, em 2016 a Prefeitura de Rosario foi sede
do XVI Congresso de Cidades Educadoras. No dis-
curso de abertura, Gilles Lipovetsky salientou que
ao pensar as cidades hoje, a dimensao territorial
continua sendo muito importante, posto que a proxi-
midade geografica permite interagir frequente-
mente, facilita a troca de informacao e economiza
tempo e dinheiro. O autor reivindica a cidade como
cenario simbdlico, mas também material para as
aprendizagens e intercambios, ainda em contextos
globalizados e diante do imediatismo produzido
pelas aceleragdes comunicacionais e tecnolégicas.

“Como sabemos -acrescenta Lipovetsky?% - existe
uma nova estruturacao da cidade criativa que foi
imposta como consequéncia da desindustrializagao,
do aumento do desemprego de massas, do fecha-
mento de fabricas e dos deslocamentos. Estes feno-
menos provocaram o declinio de algumas cidades
industriais e para recupera-las foram idealizadas
novas politicas urbanas baseadas na dimensao
cultural. Confrontando o desafio da desindustria-
lizagao, surge a necessidade de passar de uma
cidade produtiva a uma cidade criativa de modo a
corresponder com a era pés-industrial. O principio
sobre 0 qual se baseia é simples: basta com situar
as artes e a cultura no coracao das cidades para
poder reiniciar a revitalizacao urbana“ (...)

Esta interpretagao permite analisar os fendmenos
pelos quais muitas cidades tém utilizado a gestao
cultural como ferramenta para voltar a projetar
suaimagem e a de suas politicas. No entanto, em
nosso contexto, a definicao requer relacionar-se
com outras categorias que nos permitam uma
abordagem aprofundada dos processos especificos
das cidades latino-americanas. No caso de nossa
cidade, a criatividade é expressa em ressonancia
com sua forc¢a criadora como forma de inclusao
social e de participagao. Isto repercute em projeto
ou desenho de politicas que entendem que a cultura
e a educacao nao sé podem definir-se em mutua
relacdo, mas também que adquirem verdadeiro
sentido quando se enriquecem e se referenciam
reciprocamente. A pedagogia urbana ¢, entao, um

modo eficaz de assumir esta intima relacao entre
politicas culturais e educativas que sao articula-
das sobre desejos, projetos e expectativas dos
cidadaos, e ganham sentido em relagao com as
transformagoes sociais que provocam. Neste sen-
tido, abarca um dos maiores desafios das cidades
e ai radica sua maior poténcia estratégica. Nao
confunde dimensoes, mas permite articula-las de
uma maneira diferente. A vida cotidiana, a cultura
cidada, as artes e os saberes artesanais, as pro-
ducgoes académicas, as linguagens da arquitetura,
as materialidades da natureza, todas estas sao
possibilidades validas para construir experiéncias
e aprendizagens.

Como mencionava anteriormente, na cidade
de Rosario esta poténcia esta expressa em po-
liticas que atravessam varias areas e secretarias
de governo. A cidade sustenta ha 20 anos o seu
compromisso com a Associagao Internacional de
Cidades Educadoras e contempla, com uma forte
convicgao, essa perspectiva para projetar suas
politicas. Em 2015 foi criada a Diregao Geral de
Pedagogia Urbana, dentro da estrutura da Secre-
taria de Cultura e Educagao Municipal. Saliento
este dado -que num principio pode parecer uma
mera referéncia a estrutura institucional interna
de um municipio- porgue me interessa reivindicar
0 gesto inovador de nomear e, por conseguinte,
definir essa dimensao como especifica dentro da
estrutura de gestao. No texto de criagao da area,
indica-se que sua fungao devera “interpretar e
contemplar experiéncias, desejos e necessida-
des do arco completo de geracoes, e a educagao
como uma dimensao integral de crescimento e
comunicagao humana”. Entre os projetos que esta
Direcao desenha e gerencia, encontra-se o Triptico
da Infancia, circuito lUdico e pedagdgico publico,
integrado pela Ilha das Invengoes, O Jardim das
Criancas e a Granja da Infancia. E uma proposta
gue integra e constroi equipamentos com uma con-
cepgao que se vale do mais essencial para quem
deseja e escolhe partilhar a vida juntamente com
0s outros: encontrar-se, escutar, brincar, conversar,
descansar, aprender, olhar, olhar-se, transitar o



tempo de outras maneiras, compreender a natureza
e a cultura de onde habitamos, estabelecer uma
relacao intensa e significante com nossos espacgos.
Construida com as criangas para a cidade toda, esta
politica destaca que o espaco urbano pode ser para
as criancas e que, através delas, surge para todos.
Um lugar poderoso de encontro, de compreensao
das diferengas, em torno a um projeto comum que
implica o respeito, a solidariedade, a ponderagao e
o deleite do espaco publico, tal como é descrito nas
linhas finais do ultimo projeto apresentado pelos
conselhos de criancas de Rosario?5.

A principio, 0 nome exprimia clara alusao a
guantidade de espacos incorporados. O numero
trés que converteu este circuito em Triptico para
0jogo, para a imaginacao e a convivéncia foi len-
tamente dissolvendo-se como referéncia a essa
triade até transformar-se em uma espacialidade
publica habitada e configurada pelo uso cotidiano.
A experiéncia marcou de tal maneira o sentido
simbdlico da cidade que deu novo sentido a esse
nome. Em Rosario, Triptico é hoje uma maneira
de definir uma determinada construgao do que é
publico. O nome fez-se ato pedagogico, reclamou
uma maneira de habitar a cidade e transformou-
se para sempre em conteudo da forma, categoria
e conceito. Nomear é fazer espaco publico. Hoje,
o Triptico na cidade de Rosario e na provincia de
Santa Fé é muito mais que a soma de trés locais
gue o compdem. Assim, neste caso especifico,
“com as criangas para toda a cidade” tem sido um
postulado pedagdgico urbano e é o motor de uma
politica que prioriza as criangas, cuidando-as e,
essencialmente, reconhecendo-as como cidadaos
comprometidos e interessados em contribuir com
processos e transformagoes sociais para melhorar
nossa qualidade de vida. E um exemplo preciso
para sustentar a necessidade de construir novas

(24)

25)
(26)
@7)

visoes, novos sentidos para modificar e enriquecer
nossa experiéncia cidade. Ao estender as margens
do campo educativo, definido em um sentido amplo
e integral, encontra-se o cendrio ideal e privilegiado
para esta tarefa. Com frequéncia, os programas
educativos dos governos locais sao associados
com projetos e agdes que se organizam tanto a
partir do sistema escolar como para esse sistema.
Como pilar institucional do tecido social, a escola
¢ sem duvidas um lugar de encontro, espaco de
relagdes, ambito fundamental das aprendizagens e
da vida democratica. E uma rede de vinculos e um
espaco comum imprescindivel. Por conseguinte,
seu papel serd sempre central e de protagonista
dentro de qualguer agao que se comprometer com
a melhoria de vida e com a convocacao coletiva da
cidadania. No entanto, isto nao deve invalidar as de-
mais dimensoes pedagogicas que sao construidas
e desenvolvidas na cidade. Ainda que possa parecer
descomedido, a verdade é que nos encontramos
ante a necessidade de redefinir nossa maneira de
compreender a existéncia, e esta ruptura filoséfica
demandara naturalmente enfoques educativos in-
tegrais e novas categorias que atravessem todos o0s
momentos da vida. As cidades hoje devem construir
experiéncias que convidem ao encontro e a um
dialogo cultural com nossos ambientes naturais,
sociais e culturais, a partir de propostas mobiliza-
doras que permitam compreender-nos como parte
de uma estrutura complexa. Requer o exercicio de
uma cidadania responsavel e amavel para com a
cidade, o entorno, os recursos e, essencialmente,
para com o outro. O que a pedagogia urbana vem
reivindicar é o espaco do que é local como espaco
da aproximacao, do avizinhamento entre cidadaos.
Seja em um museu, Nas ruas, num bar, numa bi-
blioteca, seja na esquina de um bairro ou em um
clube, que sao os espagos onde se produzem e




aparecem as cenas cotidianas que nos reinem.
As cidades emergem e se constituem por motivos
muito mais profundos e filoséficos que a mera or-
ganizagao do trabalho, organizagao comercial dos
homens ou como sistema de defesa. As cidades
sao o resultado da profunda necessidade humana
de projetar e construir coletivamente, de reunir-se,
de imaginar-se em sociedade, de estar com ou-
tros. Por este motivo, os espagos compartilhados
que as cidades definem e apontam como publicos
falam da forma em que os cidadaos e as cidadas
elegem para reunir-se e convidar-se. Do projeto e
da colocagao destes espagos em funcionamento,
podem desprender-se outras maneiras de transitar
a cidade, de brincar com ela e de aprender dela2é.
As cidades sao, evidentemente, dispositivos de
intercdmbio e de encontro e também de desencon-
tro e tensao. Diante da ameaca de novas fronteiras
e muros que acabem dividindo ainda mais a vida
cotidiana, precisamos de uma pedagogia que nos
devolva sentido, que nos interpele a respeito de
nossas decisoes. Como alternativa para contrapor
a evolucao da cidade desintegrada, desarmada na
desigualdade, que assume novas formas de estar
dentro ou fora, resigna o coletivo e promove as
atitudes individualistas e contaminantes. Se existe
uma tarefa a ser realizada com urgéncia, a primeira
¢ contrapor-se as formas atuais de exclusao e de
violéncia urbana. Esta concepcao pedagdgica pode
abrir caminhos inovadores para defender o que é
comum e reivindicar a convivéncia, a proximidade,
0 encontro, ou seja, a responsabilidade de uns com
0s outros na cidade.
Em 2015, as criancas de Rosario propuseram
semear” a cidade de borboletas. Percebendo a
apreciavel reducao de borboletas, convidaram a
disseminar sementes de plantas autéctones que

"

as atraem pelas casas e jardins, pelas calcadas,
pracas e pelos parques. “Semear borboletas” trans-
formou-se em um gesto cotidiano para as criangas,
e por meio delas, também para os adultos. Esse
gesto, que a primeira vista demonstra a vontade
coletiva de recuperar equilibrios ambientais e curtir
a beleza da fauna silvestre que vive escondida
na urbe, atende a outra pergunta profunda so-
bre nossa forma de vida urbana. Nas reunides de
conselho de criancas?’, muitas vezes a borboleta
foi metafora do que é fragil e foram apresentados
debates sobre o lugar que ocupa na cidade. Esse
projeto abriu interrogantes sobre a maneira em
que a fragilidade sobrevive nas cidades hoje em
dia, 0 que acontece com a vulnerabilidade e com
a beleza do fragil e se somos capazes de fazer
cidades que nao requeiram sé da forca e da rigidez
para sobreviverem.

O direito em acessar o que é publico e que se
traduz no direito a cidade, deve ser defendido
transitando-o e construindo-o cotidianamente,
resolvendo as diferencas para habilitar a partici-
pacao nesse transitar e nessa construcao. Sao os
lugares que nos pertencem e que nos requerem.
No espaco de todos e todas é onde podemos nos
envolver para compartilhar e desafiar a comple-
xidade urbana que nos atravessa. Hoje mais que
nunca, € o momento de concentrar nossos esfor¢os
para reconhecer-nos e comprometer-nos, desar-
mando fronteiras, apostando nas possibilidades
de aprender juntos e ao longo da vida, para voltar
a percorrer esse caminho gue nos torna essen-
cialmente humanos. A pedagogia urbana bem
entendida como campo e como paradigma devera
interpretar essas possibilidades, visibilizar novas
formas de fazer cidade, que decididamente, é a



UVA: Unidade de Vida Articulada (UVA)

Medellin, Colombia

Medellin é a capital do departamento de Antioquia
e esta localizada na regido nordeste da Coldmbia. E
a segunda cidade mais importante do pais. Ocupa
uma area de 380,64 km2, das quais 105,02 km?2
pertencem ao territério urbano, em um grande
vale rodeado de montanhas.

0 seu desenvolvimento econdmico deve-se prin-
cipalmente aos setores do comércio e da producao
de café, e a construcao de moradias, obras publi-
cas, servicos financeiros e também as atividades
agricolas e pecudrias.

Por ocasiao do projeto de um plano diretor para
melhorar a iluminacao de Medellin, percebeu-se
a necessidade de intervengao em alguns tanques
de armazenagem de dgua do aqueduto municipal
gue se havia convertido em foco de violéncia e
de inseguranca. O objetivo era transformar estes
espacos, espalhados pela cidade e localizados em
areas desprovidas de equipamentos basicos, em
lugares para o encontro e a promogao de recreagao
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e de cultura. Assim nasceu um projeto de cidade,
liderado pela Prefeitura, para construir uma rede
de Unidades de Vida Articulada (UVA) em diferentes
bairros com acesso de todas as classes sociais.

As UVA estao estrategicamente localizadas em
cada distrito da cidade para garantir uma cobertura
equitativa de espagos para a cultura, o esporte e
a recreacao. Além disso, promovem a sustenta-
bilidade, gerando o menor impacto possivel em
se tratando da implementacao de projetos, recu-
perando as areas verdes e construindo terragos
naturais que, complementados com painéis em
concreto, estrategicamente localizados na fachada,
produzem condicdes climaticas de exceléncia para
o interior dos prédios.

Desta maneira, os prédios sao pensados a fim
de otimizar os recursos, criando espagos multi-
propositos, onde se desenvolvam atividades es-
portivas e se disponha de um tratamento acustico
ideal para as praticas culturais.




De modo conjunto, a equipe do projeto participou
em encontros de aproximagao social, escutando
as necessidades da comunidade e colocando én-
fase nas vocacoes de cada comunidade. O projeto
sempre busca alternativas para colocar os espagos
das UVA como locais que cumpram e permitam o
desenvolvimento e as perspectivas de cada setor.

Assim, estes projetos captam os conceitos de
transformacao, cultura e recreacao evidenciados
nos equipamentos antecedentes aos periodos de
2000 a 2011, os quais como laboratério de cidade
contribuiram com insumos programaticos, funcio-
nais, de escala, materialidade e relacionamento
urbano, que permitiram aproximar-se a uma tipolo-
gia de projeto misto com caracteristicas adaptadas
para o seu desenvolvimento. Levando em conta
esta aprendizagem, foram estabelecidos também
novos critérios de intervencao para os projetos
UVA, tais como:

« ARTICULAR PROGRAMAS E PROJETOS: Equipa-
mentos que promovem o equilibrio em servigos
para o bairro e a cidade.

- ABRIR AS CERCAS PARA ESTAR MAIS CERCA,
MAIS PROXIMO - ESPACOS DE PROTECAO PARA
A VIDA: Disponibilizar os equipamentos urbanos
restringidos ao espaco publico efetivo aberto.

« LUZ PARA A RECUPERACAOQ DE REFERENTES
URBANOS: Ressignificar os costumes dos bairros
como paisagem urbana representativa.

-« ESPACOS PARA DESFRUTAR COM 0S CINCO

SENTIDOS.

0 programa do projeto esta disponibilizado em
niveis: o primeiro, do tipo esportivo, com espacos
lUdicos para as criancas, escritorios, camarins,
ginasio interno e salas de aula abertas. E outro, do
tipo cultural, com salas de gravacao, escritorios,
camarins, espago para ensaios musicais, salao
de danca, salas para ministrar oficinas, audito-
rio. Estes dois niveis estao acompanhados de um
espago compartilhado polifuncional, com quadra
poliesportiva que se converte em teatro para even-
tos culturais.

Objetivos:

» Criar espacos para o uso publico dina-
mizadores de cultura, esporte e recreagao
para gerar processos de construgao de
vida coletiva.

 Estimular a participacao da vizinhanga
na concepg¢ao, projeto e cuidado destes
NoVos espagos.

» Aproximar a oferta institucional a cida-
dania, respeitando a diversidade e promo-
vendo a inclusao social.

« Dar apoio as organizagoes e as iniciativas
comunitarias.

» Fomentar o cuidado do corpo e do pen-
samento, do espago e do entorno.




Resgate patrimonial de um espaco
emblematico da cidade:

Fundado por vizinhos pioneiros da regidao. Restauragao e refuncionalizagao
da antiga sede da Sociedade Italiana Cristoforo Colombo e abertura como

espaco publico da cidade.
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Godoy Cruz é um departamento da provincia de
Mendoza (Argentina) criado em 1855. Comemora
seu aniversario em 11 de maio. O primeiro bairro
tem inicio a meados do século XVIIl ao redor do
oratorio dedicado ao sacerdote San Vicente Ferrer
(primeira denominacdo dada ao territdrio).

Faz parte de uma das jurisdicoes denominada
Grande Mendoza. O ultimo Censo Nacional da Popu-
lacdo (2010) determinou uma populacao de 191.903
habitantes e a progressao até 2015 foi estimada em
199.096. Concentra 11% da populacao de Mendoza
e 17% da populacao da Grande Mendoza. 97% da
populacado é urbana e o restante habita a regidao
das serras. Godoy Cruz esta localizada a 1.100
km de Buenos Aires e a 380 km de Santiago do
Chile. As atividades econdmicas do departamento
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concentram-se em comeércio, industria e servicos,
dada a caracteristica essencialmente urbana de sua
populacao. Citamos algumas empresas localizadas
no departamento: Palmares Open Mall (grande cen-
tro comercial), IndUstrias Metalurgicas Pescarmona,
Vinicolas (Escorihuela, Navarro Correa, Caro), zona
industrial na Rodovia Rodriguez Pefa e no Porto
Seco de Mendoza. Suas atividades recreativas,
esportivas e culturais sao organizadas ao redor de:
Cinema-Teatro Plaza, Biblioteca+Mediateca Publi-
ca Municipal Manuel Belgrano, Parque Esportivo
Estacion Benegas, Centro Patrimonial Artistico
Cristéforo Colombo, Poliesportivos e Clubes. Fes-
tividades: Festa Provincial da Cerveja, Festival de
Cinema Mirada Oeste, Festa da Vendimia (Colheita
de uvas) departamental, Semana das Letras, Clube




Godoy Cruz Antonio Tomba, Clube Andes Talleres
Sport Club.

A antiga Sociedade ltaliana Cristéforo Colombo foi
criada em 1900 no atual departamento de Godoy
Cruz e seu prédio foi construido em 1913. Teve uma
significativa atividade cultural, social e recreativa.
Na década dos anos 90 comeca seu estado de
deterioracao e abandono. Os vizinhos reclamaram
durante mais de 20 anos pedindo a restauracao
do prédio, ja que existe uma real integracao desse
patrimoénio com a comunidade. Um dado ilustrativo:
Os habitantes do prédio contiguo, ao ver a deterio-
ragao, conservaram alguns objetos patrimoniais
dessa Sociedade em suas casas. Por exemplo,
um guadro de corpo inteiro de Anténio Tomba,
um espelho com marco artistico, portas e janelas.
Durante o processo de restauracao realizado pelo
municipio, os vizinhos entregaram esses objetos
ao acervo patrimonial local e hoje podem ser apre-
ciados e muito bem conservados em dito centro.
Os habitantes adultos dessa area, incluida no sitio
civico-histérico, guardam lembrancas de quando
assistiam a casamentos, banquetes, fungoes tea-
trais, cursos, reunioes esportivas e até politicas na
antiga Cristéforo. Os mais jovens s6 recordam o
fechamento, a deterioracao e o abandono do prédio
durante os ultimos anos. O ponto de partida foi a
gestao de uma vizinha, que liderou a pesada carga
burocratica de requerer a protecao patrimonial do
edificio a diferentes entidades governamentais
italianas, nacionais e provinciais.

0 pedido dessa cidada comprometida finalmente
encontrou resposta das autoridades municipais,
que declararam o prédio como Patrimonio Cultu-
ralem 2007, e a lei provincial 8004/08 permitiu a
expropriacao do imoével em 2008.

0 processo de restauracao e a reabilitacao da pro-
priedade foi realizado entre 2017 e 2018. Isto per-
mite incorporar um novo espago urbano publico e
integra-lo a vida cultural, social e artistica da regiao.
0 espaco converteu-se em um centro cultural de

primeiro nivel. Alberga um pequeno museu destina-
do ao patriménio tangivel e intangivel da imigracao
em Godoy Cruz, uma sala para oficinas e cursos,
uma sala de reuniodes e a sala principal que fun-
ciona principalmente como centro de exposi¢coes
de artes plasticas e de outras atividades culturais.
A administracao deste complexo é essencialmente
municipal e conta com a colaboragao da Junta de
Estudos Histéricos de Godoy Cruz, que pesquisa,
assessora e trabalha conjuntamente com vizinhos
e estudiosos para o resgate e a preservacgao histo-
rico-patrimonial nao so do local, mas também de
todo o departamento. Uma das agées em conjunto
foi convocar pessoas que pudessem contribuir com
fotos, documentos, mobiliario e vestimenta sobre a
imigracao e o prédio da Cristdforo Colombo. Desse
modo, organizou-se a primeira exposicao da sala
daimigracao.

0 alvo desta experiéncia é fortalecer o vinculo do
habitante com sua cidade e com seus vizinhos atra-
vés da recuperagao de um espaco urbano cultural,
gue é visitado por crianc¢as, adolescentes, jovens,
adultos e adultos idosos. Convém salientar que se
promove o dialogo e acdes intergeracionais. Os
habitantes comprovam o beneficio de recuperar
o patrimdnio a partir de um espaco limpo, organi-
zado, iluminado e disponivel para o uso educativo
e cultural.

0 Centro Patrimonial Artistico Cristéforo Colombo
¢ visitado mensalmente por 4.200 pessoas aproxi-
madamente. Os vizinhos o utilizam, deleitam-se e
o cuidam porque o consideram parte de sua iden-
tidade e de sua memoria coletiva. “La Cristéforo” é
a denominacao popular que ainda perdura e que
sintetiza a antiga expressao Sociedade lItaliana
Cristéforo Colombo. Este uso permaneceu na lin-
guagem e na memoria coletiva da vizinhanga.

E importante salientar que foi iniciativa da cidada-
nia junto com o apoio e a administragao do governo
local que permitiu incorporar esse espago urbano,
publico e cultural a comunidade. A participacao



da vizinhanca foi imprescindivel para que este
circuito historico ficasse enraizado na sociedade.
Ainda assim, é necessario o trabalho de promocao
e divulgagao entre os cidadaos para o espago ser
conhecido e valorizado. E, em ultima analise, pos-
sam apropriar-se de sua identidade, “ensinando-os
a ver” a rigueza histdrica, patrimonial (tangivel e
intangivel) e artistica de sua cidade, de seu proprio
territério.

Atualmente sao ministrados cursos de historia,
desenvolvimento humano, oficinas de arte e patri-
monio no Centro Patrimonial. Também sao realiza-
dos concertos, encontros culturais e patrimoniais.
Todos sao de livre acesso a comunidade. A Junta de
Estudos Histéricos promove reunides e encontros
entre vizinhos.

A partir desta visao podemos entender a cidade
como um organismo vivo constituido pela rede de
sitios historicos e culturais (o tangivel) juntamente
com as anedotas, a memoria e o testemunho dos
vizinhos (o intangivel). Existem diferentes espacos

e tempos em que os habitantes interagem e que
podem ser observados cotidianamente. Assim
afirma o arquiteto e doutor em histéria, Adrian
Gorelik "A cidade é um museu vivo das decisoes
culturais que cada sociedade tomou”.

Objetivos:

* Reabilitar um espago urbano patrimonial.
e Embelezar a cidade.

» Promover a histéria e o patriménio como
ferramenta para a integragao social.

« Estimular a criatividade através de oficinas
e de exposigoes artisticas.

« Valorizar os espagos proprios.

* Incentivar a participagao comunitaria.

« Aplicar novas tecnologias e técnicas apro-
priadas para o acervo patrimonial.




Entrevista Prefeito

Walther Marcolini
General Alvear, Argentina
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“No ambito académico, foi Professor adjunto
da catedra de Politica Econdmica da Faculdade
de Ciéncia Politica e Sociais, UN Cuyo. Pesquisa-
dor. Professor de Economia Social e Politicas de
Geragao de Empregos no Maestrado de Politica e
Planejamento Social, Faculdade Ciéncia Politica
e Sociais, UM Cuyo. Publicou dois livros “La Poli-
tica Econémica Anticiclica de Peron. 1646-1955"
(2004:Mendoza) e “Cooperativismo y desarrollo
local”. El caso de General Alvear, Universidad
Cooperativa y Cajas de Credito Cooperativas”
(2013:Mendoza). Também publicou varios artigos
em cadernos especializados sobre cooperativismo
e crédito cooperativo.

Na atividade publica, foi Diretor de Cooperativas e
Mutuais do Governo de Mendoza entre 2003 e 2007
e vereador da UCR no Departamento de General
Alvear entre 2010 e 2014. Desde o 10 dezembro
de 2015 é o Prefeito da cidade de General Alvear,
Argentina.”

Poderia contar-nos um pouco sobre General
Alvear? Qual é sua origem, como foi seu desen-
volvimento como cidade?

General Alvear &€ um municipio da provincia de
Mendoza localizado na regido sudeste, a 330 km
da cidade de Mendoza. A cidade esta atravessada
por duas rodovias nacionais muito importantes, que
lhe dao uma significativa conectividade, possibili-
tando chegar a mercados internacionais, como o
do Brasil, e desenvolver um corredor bioceanico.

Possui uma area de 14.448 km2, com uma geo-
grafia definida pelo rio Atuel, Unica fonte de dgua
potavel importante com a que conta o departamen-
to e que cumpre um papel preponderante para a
producao agricola e pecuaria da regiao.

Quanto a sua formacao, em 1901 estabeleceram-

se 0s primeiros colonos de origem dinamarquesa
e francesa. E é por isso que a cidade tem uma rica
histéria cultural relacionada com as familias pa-
tricias da Argentina, como a familia Alvear, e com
os imigrantes, como foi Pedro Christéphersen, um
noruegués que se casou em segundas nupcias
com uma neta do general comprometido com a
independéncia, Carlos Maria de Alvear, e dai decorre
0 nome deste departamento.

Esta é uma terra cuja base socioldgica esta for-
mada pela imigragao, o que faz com que tenha um
cariz cultural essencialmente rico e que desde sua
origem apresenta uma evolugao sob uma visao
moderna. Esta caracteristica esta estampada nas
grandes avenidas tracadas a principios do século
XX.

Em 1914, devido ao importante desenvolvimento
econdmico ocorrido na regiao, a legislatura da pro-
vincia de Mendoza sancionou a Lei 635 pela qual
foi criado o departamento de General Alvear, como
desmembramento do departamento de San Rafael.

0 primeiro prefeito eleito pelo voto popular em
1916 foi um proprietario de vinicola, José Minvie-
lle. E isso nao é circunstancial, pois se remete a
uma caracteristica: a industria vitivinicola vai ser o
carro-chefe da industria local, inicialmente. Depois
a fruticultura vai ser desenvolvida com o passar
dos anos e vai possibilitar a grande expansao da
agroindustria.

Havia uma caracteristica de inovacao: indus-
trias vitivinicolas que se distinguiam por terem
tecnologia avangada na concepgao da obra, da
infraestrutura, com dois casos emblematicos em
General Alvear, como a Vinicola Bodega Faraén
—que utilizava o sistema de vinificacao continua
de Cremaschi- e por outro lado, a Vinicola Bodega
Rosetti- muito moderna e com tecnologia avangada
com tanques de fermentagao sob cobertura.



Qual é a histéria da Vinicola Bodega Faraon? E
qual seu valor historico?

Como comentavamos, General Alvear esta for-
mada por um crisol de racas e isso lhe da certa
particularidade. Aqui encontramos uma populagao
de origem escandinava, coletividades russas, ucra-
nianas, francesas, polacas, espanholas e italianas
que sao as que predominam. Isso atraia gente de
varias localidades e é assim que em 1905 chega ao
departamento para instalar-se Anselmo Cremaschi,
o fundador da vinicola Faraén.

A vinicola é anterior a criacao deste departamen-
to; & da época da coldnia e estava construida tal
como era costume naquela época: a casa estava
ligada a vinicola, onde se encontravam os tanques
de fermentacao de vinho, e dentro da propria casa
estava o laboratorio onde o vinho era analisado.

A vinicola esteve a cargo de Anselmo Cremaschi
até 1920, quando passou a ser administrada por
seu filho Victor Cremaschi, que era engenheiro civil,
estudante de enologia e amante da egiptologia.
Dai surge, em 1925, o novo nome dado a vinicola:
“Bodega Faraon”. A partir de que Victor Cremaschi
assume a direcao da vinicola, a principios de 1920
comega um desenvolvimento muito importante
gue vai outorgar-lhe valor patrimonial, cultural
e arquitetonico e que fazem com que hoje seja
monumento e patriménio cultural da provincia
de Mendoza.

Houve trés momentos especiais: o primeiro foi
na década de 1920, quando Victor Cremaschi em-
pregou um engenhoso sistema de roldanas com
motores que importou da Europa para produzir
energia elétrica. Isso fez com gue a vinicola tivesse
energia elétrica antes que o povoado.

0 segundo foi na década de 1930, quando o en-
genheiro Cremaschi desenvolveu um sistema de
tangues conicos, com funil invertido, suspensos

no ar, com um sistema de coleta no vértice da ex-
tremidade pelo qual vai ser feita a trasfega com
apenas uma pessoa. Este sistema passa a resolver
um problema muito importante da época, que era
a morte de trabalhadores devido a inalacao de
anidrido carboénico dentro dos tanques de trasfega.
Essa invencao ainda fara aparecer o conceito de
produtividade, fundamental para a época e que
sera uma caracteristica da vinicola Faradn.

0 terceiro momento foi na década de 1940, quan-
do se concebe o que distingue a vinicola, dando-
lhe o seu valor patrimonial, que é o sistema de
fermentacao continua de enormes dimensoes (um
tanque binario com capacidade para 380.000 litros
e outro para 1 milhao) onde a uva é ingressada de
maneira constante, com um sistema de controle
da temperatura para administrar a fermentagao
e o trabalho das leveduras que iam produzindo o
vinho e poder trasfegar o vinho de forma continua
a partir do décimo dia. Vale dizer, quando iniciado o
processo da vindima ou colheita, a uva comegava
a ingressar num processo continuo até culminar
toda a vindima e seguir produzindo vinho de forma
ininterrupta. A partir da década de 1950, esta téc-
nica enologica vai ser difundida pelo mundo afora.

Por ultimo, Victor Cremaschi acrescenta
gue a grande edificacao da vinicola Faradn repre-
senta um aspecto cultural muito significativo: quan-
do ele passa a construir os vinificadores continuos,
contrata um destacado escultor, Mariano Pagés, que
€ guem vai projetar e realizar em 1952 a estatua
do farao, que identifica esta vinicola, mais um friso
onde é contada toda a histdria da viticultura e do
rio Atuel, sendo algumas partes em hieroglificos.
Quando esta obra escultural é realizada, o artista
esta acompanhado por Carlos Alonso, um jovem
artista plastico, hoje mundialmente famoso, que
pinta uma grande obra na sala de bascula para a




pesagem da uva. Essas duas obras, além de outras
variadas expressoes culturais com que conta a vini-
cola, vao sericonicas e isso nos levou a determinar
em 2016 a aquisicao deste patriménio cultural.
Apds o falecimento do engenheiro Victor Cremas-
chi encontraram-se muitos elementos relevantes,
como um livro sobre os 50 séculos da viticultura
totalmente desenhado por um artista plastico e
escrito por ele (o artista plastico era o professor
Marcos Salcedo, quem produziu as obras do livro).
Também deixou seu livro de ouro da vinicola, que
€ um testemunho fiel da evolucao ocorrida desde
a década de 1940 até sua morte. Este livro coleta
informacgao sobre as pessoas que vieram para
General Alvear, as que vieram visitar diferentes
partes do mundo e ainda traz seus depoimentos.
A vinicola adquire todo esse acervo patrimonial e
quando ha uma mudanca de proprietarios, estes
incorporam nova tecnologia para depois entrarem
em um processo de concordata que leva a que o
municipio tome a decisao de adquirir este patrimé-
nio. O patrimédnio cultural da provincia de Mendoza
foi assim declarado no ano de 2006 e conta com
o museu Victor Cremaschi criado no ano de 1991.
Todo esse acervo patrimonial € o responsavel pela
recuperacao deste espaco através de investimentos
que o transforma em um grande centro cultural: o
“Multiespaco Cultural Bodega Faraon”. Este mul-
tiespago é inaugurado em um momento muito
especial: 8 de julho do ano de 2016, junto com a
festa patriotica de comemoragao dos 200 anos da
independéncia nacional da Argentina.

Como surge a ideia de transforma-lo em Centro
Cultural? Que atragoes oferece?

A ideia de adquirir e transformar a Vinicola Faraén
em um grande espago ou multiespago cultural
nasce a partir de nossa concepgao de que a cultura

¢ o eixo transversal de toda transformacao revolu-
cionaria. Sob uma estratégia de desenvolvimento
local, que é no que esta baseado o programa de
governo do municipio, pretendemos que a cultu-
ra seja o icone da transformacao em matéria de
valores em General Alvear.

Além disso, adquirir este bem para um grande
espaco que acolha todas as dimensoes da cultura
parte da necessidade de contar com um centro
de congressos e exposicoes na cidade. A Vinicola
Faraon, através de seu multiespaco cultural, esta
destinada a ser o grande centro de congressos e
convencoes do departamento de General Alvear.

Também tem em si mesmo um valor patrimonial
e um valor cultural que engloba inovagoes pro-
dutivas e desenvolvimentos culturais dos quais
a vinicola tem sido testemunha ao longo de sua
existéncia. Desse modo, a vinicola conta com o
Museu Victor Cremaschi, um museu enoldgico
criado pela resolugao do Conselho Deliberativo no
ano de 1991, visando resguardar todos os bens de
pertenca de Cremaschi, entre os que destacamos
o desenvolvimento de etiquetas e o certificado
de origem em ampolas de vidro que simulavam
papiros. Outra das invengdes que podem ser vistas
no Museu é a vitaluga -um mosto concentrado am-
plamente difundido e utilizado como medicamento-,
um livro de ouro, fotografias sobre a construgao dos
vinificadores continuos e livros que identificam qual
era o pensamento de Cremaschi, sua capacidade
criativa e inovadora.

Desde 0 ano de 2010, realiza-se a Bienal de Arte
Atuel no Munltiespaco da localidade de General
Alvear. A segunda edi¢cao ocorreu em 2016, com
motivo do Bicentenario da Independéncia da Argen-
tina, sendo que neste ano de 2018 sera realizada
a terceira edicao. Havera uma sala dedicada ao
artista plastico Drago Brajak, de origem croata, que



morou desde crianca em General Alvear, e serao
exibidas mais de 50 obras que marcam diferentes
momentos de sua criacao.

Finalmente, a vinicola conta com um ponto digital
com conectividade de ultima geracao e atualmente
esta na etapa de criagao de um observatorio as-
trondmico que visa vincular a cultura com a ciéncia
e a tecnologia.

Como a cidadania tem participado desta inicia-
tiva? E como a proposta tem sido recebida pela
cidadania? Em que sentido considera educadora
a proposta do CC Vinicola Faraon?

Podemos salientar que a cidadania envolveu-se
em seguida, apropriando-se e sentindo-se parte
integrante da proposta. Apresenta um sentido de
pertenca com a vinicola, por esta ter-se transfor-
mado em um multiespaco cultural que hoje € um
icone identificador de General Alvear.

A cidadania participa das atividades que sao
oferecidas: desde visitas ao museu até apresen-
tacoes em convencoes, palestras, seminarios e
conferéncias que ocorrem no local. Também se
estabelecem lacos de trabalho com as escolas
de educacao basica, infantil, ensino fundamental
e médio, com um espaco de formacao para as
criancas sobre a histéria do vinho e da vitivinicultu-
ra e o seu desenvolvimento, que esta acompanhado
pedagogicamente para gue uma crianga possa
entender a rigueza cultural da industria vitivinicola
e o valor simbdlico que tem para o desenvolvimento
econdmico, cultural, institucional de um povo que
esta claramente identificado com a vitivinicultura.

Outra das acoes realizadas junto com a cidadania
de General Alvear foi a contribuicao através da
devolucao de objetos que pertenceram a Victor
Cremaschi e sua familia, que haviam sido vendidos
ou presenteados, para voltarem a fazer parte do

acervo do museu. Isto foi trabalhado sob a ideia
de que esses objetos fazem parte do patrimonio
da cidade e de sua histéria, e, portanto, adquirem
maior valor dentro da vinicola que em casas par-
ticulares. E destacavel que a sociedade tenha-se
identificado rapidamente com a vinicola, como esse
icone que faltava ao departamento.

Como vincula-lo com a educacao? De varias for-
mas, como ja manifestamos através de atividades
especificas para gerar consciéncia da importan-
cia da industria vitivinicola e de sua historia entre
as criancas, mas também entre os jovens e ado-
lescentes. Isto faz parte de uma estratégia para
educar vinculando a cultura em seu sentido mais
amplo, como assevera Gabriel Garcia Marquez “o
aproveitamento social da inteligéncia humana”,
nessa acepgao.

E é ainda o cenario perfeito para a realizacao de
eventos importantes como conferéncias, apresen-
tacao de livros, atividades artisticas, teatro, tudo o
gue esta relacionado com atividades especiais e
que contribuem para o desenvolvimento cultural.

Finalmente, queremos perguntar-lhe acerca
da participacao de General Alvear na Rede de
cidades educadoras: Poderia dar-nos alguns
dados dos membros associados, desde quando
participam e o por qué de suas adesoes? Qual o
impacto na cidade de General Alvear pelo fato
de ser cidade educadora? E o fato de pertencer
arede?

General Alvear, além deste importante multies-
paco cultural “Bodega Faradon”, conta com uma
trajetéria em matéria educacional pela realizacao
de congressos, especialmente o Congresso Provin-
cial de Educacao, que atravessa sua décimo-quarta
temporada e que ano a ano convoca uma tematica
diferente que abrange a problematica da educacao




em seus distintos niveis.

0 grande crescimento da cidade fez com que
tomassemos a decisao, a partir do nosso programa
de internacionalizagao, de participar das redes.
Desta maneira, General Alvear participa de seis
redes, nacionais e internacionais, sendo a AICE a
que nos oferece a possibilidade de interagir com
mais de quinhentas cidades do mundo.

A Associacao Internacional de Cidades Educado-
ras torna possivel valorizar experiéncias Unicas
gue sao identitarias de nossa comunidade. Por
exemplo, o espago multicultural que comentei,
e no qual no ano de 2017 foi comemorado o Dia
Internacional de Cidades Educadoras com uma
guermesse educativa e saudavel; também, a asso-
ciagao de mulheres que conformam a AMAF, que
ha 30 anos inauguraram creches com o objetivo
de dar assisténcia a maes desprotegidas para

gue elas possam trabalhar. Essa experiéncia sera
apresentada neste dia 30 de novembro para passar
a ser de conhecimento das demais cidades, aléem
de muitas outras experiéncias que vém ocorrendo
no municipio.

Portanto, fazer parte da rede de Cidades Educado-
ras nos da a oportunidade de valorizar um pequeno
territério que, a partir do desenvolvimento da tec-
nologia, Internet e das TIC nos tem permitido estar
vinculados em tempo real. Ainda que moremos
bem distante fisicamente dos grandes centros de
tomada de decisoes, dos centros institucionais e
de poder, podemos estar vinculados com o mundo
e interagir. Receber experiéncias enriquecedoras
nesse feedback, nessa retroalimentacgao, faz-nos
crescer e desenvolvermos desde nosso departa-
mento, e a0 mesmo tempo, oferece-nos visibilidade.

Saber que existem cidades com peguena popu-
lacao que podem estar integradas ao mundo e
serem parte deste mundo global aproveitando o
melhor que é oferecido pela globalizagao, torna-nos
felizes, sentindo que somos verdadeiros artifices
de cidades educadoras, e por isso agradecemos a
cidade de Rosario e a Laura Alfonso por coordenar
e entusiasmar-nos a dar sempre um pouco mais.
Agora fazemos parte da Rede Argentina de Cidades
Educadoras, gue é um processo em formagao mas
gue distingue quais sao as qualidades educativas
e 0s processos formativos que diferentes povos,
com sua cultura propria, com sua peculiar tradicao,
com sua identidade particular podem oferecer para
uma rigueza coletiva, que & muito mais ampla a
partir do intercambio, a partir de conhecer-nos e
de trabalharmos juntos.



A cidade de Quito é a capital da Republica do
Equador, a mais antiga da América do Sul e capi-
tal da Provincia de Pichincha. E a segunda cidade
com maior populacao da Republica do Equador
depois de Guayaquil; possui mais de 2.644.145
habitantes e 2.885.111 habitantes em todo o Distrito
Metropolitano. Além disso, é a cabeceira cantonal
ou distrital do Distrito Metropolitano de Quito. Quito
¢ uma cidade moderna e colonial que ocupa uma
extensao de 12.000 quildmetros quadrados. Possui
1.200 centros educativos nos quais estudam apro-
ximadamente 350.000 criancas e jovens dos niveis
infantil, fundamental e médio da Educacao basica.

Ha mais de 25 anos o municipio realiza o seu mais
importante programa cultural: “O verao das Artes
Quito” (VAQ). Durante a atual administracao, este
projeto assumiu um perfil proprio com a organi-
zacao da "Festa da Luz”, um festival internacional
de arte e luz que conta com a participacao ativa
do setor cultural e de atores e gestores indepen-
dentes da cidade. A Festa da Luz foi por primeira

vez realizada em outubro de 2016 durante a Con-
feréncia Habitat lll sobre Desenvolvimento Urbano,
organizada pelas Nacoes Unidas, e foi possivel
gracas ao apoio da cidade de Lyon (Franca). Apds
0 sucesso atingido na Habitat Ill, a Festa da Luz
voltou a ocorrer em 2017, para o Verao das Artes.

A ocupacao do espaco publico com experiéncias
culturais & um principio transversal dos direitos
culturais de Quito. E é um objetivo que compar-
titham O Verao das Artes Quito e a Festa da Luz:
Sao pragas e fachadas do Quito Patrimonial, do
Centro Historico. A presenca da cidadania nas ruas
¢ massiva durante essas noites e trata-se de um
processo inédito de reapropriacao da cidade.

A agenda cultural elaborada pelo municipio da
capital esta constituida de mais de 100 atividades
e 0 programa tem por objetivo ativar a cidade de
Quito em torno da cultura e da arte, oferecendo
programacao diversa e de qualidade.

Dai surge uma grande variedade de eventos cul-
turais que terdo como cenario 0s bairros, museus,




salas independentes, teatros publicos, pracas e
paréquia.

A partir do ano de 2018, o VAQ estendeu-se a
trés espacos do Distrito: Parque das Diversidades,
Parque Las Cuadras e o Parque La Carolina, es-
tando a edigao consagrada exclusivamente para
os artistas equatorianos.

Para essa ocasiao, a Festa da Luz também coin-
cide com o 40° aniversario da declaracao de Qui-
to como Patrimoénio Cultural da Humanidade e
contarad com 18 espacos localizados no Centro
Histérico, que terao a participacao de doze obras
equatorianas e seis criagoes internacionais que
serao convidadas.

Em palavras do prefeito Mauricio Esteban Rodas
Espinel “Com a Festa Luz Quito nds nos posiciona-
mos como referente cultural. Mais de 16 cadeias
internacionais tém informado ao mundo sobre
nosso festival. Fomos capazes de gerar reativagao
econdmica, turistica e emprego, mas o mais im-
portante é sentir-nos apropriados do nosso Centro
Histérico”.

Inovacao é a chave da Festa da Luz. Uma ex-
posicao visual, jornadas de oficinas e palestras
ocorrerao no Centro de Arte Contemporanea,
aproveitando a presenca de artistas nacionais e
internacionais. Visa criar um espago de formagao,
de inovacgao, debate e questionamento.

Objetivos:
» Promocionar e descobrir a memoria
historica da cidade.

» Reapropriagao da cidade.
* Reapropriacao do espago publico.
* Inovacao artistica.




Projeto Memoria e Vida

Sao Paulo, Brasil

A cidade de Sao Paulo, capital da regiao de Sao
Paulo, é o principal centro financeiro, corporativo e
comercial de América Latina, é a cidade mais gran-
de de Brasil, que conta com 12.038.175 habitantes
de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estadistica (2016).

Em Sao Paulo, os cemitérios, como nas maiorias
das cidades, sao percebidos geralmente como es-
pacos a serem evitados, embora preservem grande
parte da memaria cultural e histérica da cidade e
do pais. Com o objetivo de desmitificar esse senti-
mento comum e revalorizar os cemitérios publicos
como espacos de visita e lazer para os cidadaos,
o Servico Funerario Municipal de Sao Paulo criou
em janeiro de 2014, o Projeto Memdria e Vida, que
¢ implementado nos 22 cemitérios publicos de Sao
Paulo, espalhados por a cidade toda.

Através desta iniciativa é promovido o conhe-
cimento, por parte dos cidadaos, da histéria dos
cemitérios publicos, das obras de arte e as sepul-
turas de personagens importantes da histéria da
cidade. Por meio de agdes educativas e culturais,
esses espagos devem ser vistos como museus ao
ar livre e "parques de memoria”.

0 Projeto contempla uma agenda diversificada
de atividades realizadas geralmente no préprio
cemitério: passeios guiados de dia e de noite, ses-
s0es musicais, performances teatrais exposigoes,
contos e historias para criancas, e pessoas adultas,
exibicoes de filmes e documentais, seminarios,
conferéncias, workshops de formacgao para pro-
fessores, outros professionais e publico em geral,
atividades ambientais, etc.

Em julho de 2014, o Plano Diretor Estratégico de
Sao Paulo incorpora cemitérios ao Plano Municipal
de Areas Protegidas, Areas verdes e Espacos livres,
fortalecendo, assim, a ideia mais importante do
Projeto, ja que os cemitérios publicos representam

a segunda zona mais verde da cidade, com mais
de trés milhdes de metros quadrados.

Em janeiro de 2015, 150 codigos QR foram ins-
talados em tumulos de importancia histoérico-ar-
tistica no cemitério de Consolacao. Através desta
ferramenta, fotos, videos e textos sobre a vida das
pessoas famosas sepultadas neste cemitério es-
tavam disponiveis aos visitantes para fortalecer
o caracter museologico. Também foi criado uma
rota autoguiada para que os visitantes adquirem
conhecimentos sobre essas personalidades, além
das obras artisticas que estdo nos tumulos. Outros
cemitérios também incorporaram os codigos QR
em suas viagens.

Também foi criado o workshop “Aulas expandidas”
voltado a formacao dos professores, como resul-
tado do esforco conjunto do Servigo Funerario e a
Direcao de Educacao do distrito de Ipiranga, a fim
de promover os cemitérios como espacos inter-
disciplinares de fomento ao conhecimento, que
intervierem a arte, a historia, a cultura, o ambiente,
etc. Devido ao sucesso desta atividade muitas
escolas solicitaram visitas ao cemitério e por isso
decidiu-se as quartas-feiras como o dia de visita
ao cemitério por parte do publico escolar.

Juntamente com Pontificia Universidade Catoli-




ca de Sao Paulo diferentes acoes sao realizadas:
narracao de historias ou contos a crian¢as no ce-
mitério de Consolacao; publicagcao de cadernos
pedagdgicos que tratam sobre a morte, o duelo e a
memoria, dirigidos criancas e familias; e workshops
orientados a professores focados em oferecer-
lhes recursos para lidar com o tema da morte e
do duelo nas aulas.

Outras atividades incluem a inauguracao da
“Rota Ambiental autoguiada” no cemitério de Vila
Formosa para promover o conhecimento entre a
populagao sobre a diversidade de fauna e flora
existentes no cemitério, através de atividades edu-
cativas, culturais e de lazer; os “Seminarios para
assistir as familias que estao de luto”, dirigidos aos
professionais dos ambitos de educacao, saude,
servicos sociais e servicos funerarios, e onde se
debate sobre o duelo e as formas saludaveis de

tratar o dor da perdida, guiados por psicélogas
especializadas; e o evento anual "Virada Cultural”
gue durante 24 horas promove atividades culturais
na cidade, como os Didlogos abertos sobre arte
funeraria e parques de memodria, o espetaculo "Para
tecer o alma” inspirado em contos de Edgar Allan
Poe e a visita guiada de noite de arte funeraria.

Todas as iniciativas possibilitam conhecer a his-
téria da cidade desde um angulo diferente do que
estd acostumado, introduzindo os cemitérios como
patrimoénio da cidade. Aproxime as pessoas aos
cemitérios, mudando a imagem de medo que se
associa a estes espagos por uma visao mais po-
sitiva como parques de memoria.

Os professores valorizam esta experiéncia de
forma muito positiva tanto pelas agoes desenvol-
vidas, workshops, visitas, seminarios, etc. como
pelos recursos facilitados.

Objetivos:

* Incentivar os cidadaos a se aproximarem
aos cemitérios da cidade e a participar em
atividades que fomentem o conhecimento
da histéria da cidade.

* Requalificar e reestruturar o espago dos
cemitérios.

* Obter os cemitérios publicos de Sao Paulo
para serem espagos de transmissao de
conhecimentos.

» Valorizar o patrimdnio histérico, cultural
e natural de Sao Paulo e Brasil.

« Oferecer recursos aos professionais de
educacgao, saude, servicos sociais etc. para
poder acompanhar as pessoas no proces-
sos da perda de um ser querido.




Projeto "Viagem pela Literatura”
Vitoria, Brasil

PO~
Desde 1994, o projeto "Viagem pela Literatura”
é realizado pela Biblioteca Municipal Adelpho Poli
Monjardim, vinculada a Secretaria Municipal de
Cultura de Vitoria. O objetivo é promover o acesso
democratico ao livro, a leitura e a biblioteca por
meio das atividades que incentivam a pratica da
leitura de forma ludica a criangas, jovens e adultos.
As atividades sao desenvolvidas por atores, escrito-
res, contadores de historias e musicos, abordando
diversas linguagens artisticas e literarias.

0 projeto é realizado todos os anos, com ativida-
des cada semana, em diferentes dias e horarios
na Biblioteca Municipal. Esta destinado principal-
mente a comunidades com indice de alto risco
e/ou vulnerabilidade social, utilizando espagos
alternativos como: pragas, parques, igrejas, esco-
las, associagoes, espacos para realizar deportes,
auditdrios, teatros, centros comunitarios, Projeto
Caminhando Juntos (Cajuns) e Centros de Referén-

cia da Assisténcia Social (Cras), entre outros, pro-
movendo a interacao com a populagao do municipio
de Vitoria/ES.

Desde a implementagao do projeto foram reali-
zadas mais de mil apresentagoes contando com
um publico de mais de 140 mil participantes em
atividades de narracao de historias, encontros com
escritores, pegas baseadas na leitura de livros,
secoes de arte, cursos e se¢coes de narragao de
histérias, secoes de poesias, circulos de leituras,
leitura em parques e pragas, sarau poético e mini-
bibliotecas com livros e revistas com histérias que
circulam nos espacos de pouco acesso a leitura.

De 2005 a 2018 gravamos 276 apresentacoes
de pecas Viver o Livro ao Vivo e em Cor com um
publico de 41.324 participantes; 422 apresentacoes
de Narracgao de Historias que contaram com a par-
ticipacao de 30.508 personas; 187 apresentacoes




do Encontro com o escritor com um publico de
15.722 participantes; 49 apresentagdes da atividade
Leitura na Praca e o Parque (comegou em 2013) nos
que participaram 6459 personas; o Sarau Poético,
atividade que comecou em 2012, contou com 24
apresentacgoes assistindo 1345 participantes.

Desde 2006 foram realizados 23 cursos e secoes
de narracgao de historias onde participaram 684
participantes. A partir desta atividade foi criado o
Grupo de Narradores de Historias Chao de Letras
em fevereiro de 2009 e tem sido apresentado em
atividades do projeto e em diversos espagos.

As atividades do projeto foram realizadas em mais
de 55 bairros de todas as regides do municipio.

Em 2007 foi o langamento de uma nova atividade
para estimular o universo da leitura conhecida
como CD "Viagem pela literatura: historias infanto-
juvenis”, que faz referéncia a leitura e folclore de
Espirito Santo. Em 2014, comemorando os 20 anos
do projeto, foi 0 langamento do DVD “Viagem pela
Literatura: historias infanto-juvenis”, relacionado
a histdrias e cultura regional, com contadores de
histérias contando relatos de autores capixabas.
A distribuicao foi gratuita para bibliotecas, escolas
e publico interessado.

Reconhecido por sua importancia, o projeto foi
premiado no ano 2007 com o Selo do Prémio de
Cultura Viva do Ministério de Cultura. Em 2008 foi
destacado no Mapa de A¢oes do Plano Nacional do
Livro da Leitura (PNLL) do Ministério de Cultura e
Educagao, com apresentagoes em cartazes digitais,
no Il Forum de PNLL, em Sao Paulo.

Em 2012, o projeto conquistou 1° lugar no Prémio
Vitoéria Inovando, na categoria Gestao Participativa

e Inclusao Social da Prefeitura de Vitoria.

Em 2014, obteve o Prémio Boas Praticas e Ino-

vacao em Bibliotecas Publicas, por meio da Fun-
dacao Biblioteca Nacional, Ministério de Cultura.

Nos anuncios do 01/2016 e 02/2017 do Conse-
lho Municipal das Criangas e dos Adolescentes
de Vitdria (Concav), o projeto foi selecionado para
receber recursos por Fundos para a Infancia e
Adolescéncia de Vitoria (FIA).

Recebeu o Prémio Ricardo Oiticica — A Melhor
Praticas de Leituras— edi¢ao 2018, na categoria
Oralidade, promovido pelo Instituto Interdisciplinar
de Leitura PUC-Rio (iiLer) e pela Catedra Unesco
de Leitura PUC-Rio.

A divulgacao do projeto é realizada por meio de
folhetos, cartas, banner, redes sociais, site web
da Prefeitura de Vitoria (www.vitoria.es.gov.br),
diario, TV, radio.

Por meio de questionarios e declaracdes, verifi-
camos o grau de satisfagao do publico participante
e a qualidade das atividades apresentadas.

Nesse sentido, o projeto Viagem pela Literatura
chega aos 24 anos, demostrando sua eficacia em
cada ano, aperfeicoando e inovando as agoes para
promover o acesso democratico ao libro, a leitura
e a biblioteca. Desta forma, permite a participacao
de contadores de historias, escritores, atores e ou-
tros professionais na formagao de uma sociedade
leitora e inclusiva.

Objetivos:

« Criar espagos de leitura para criangas, jo-
vens e adultos em sitios alternativos como
pragas, parques, igrejas, escolas, espagos
para realizar esportes, auditorios, teatros,
centros comunitarios, entre outros.

« Promover e incentivar o acesso democra-
tico ao livro, a leitura e a biblioteca.

» Fomentar a participagao de contadores
de historias, escritores, atores e outros
professionais na construgao de uma so-
ciedade leitora e inclusiva.

* Incentivar a realizagao de atividades que
permitem a pratica da leitura de forma lu-
dica a criagas, jovens e adultos.
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